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1. JOHDANTO

Tissd raportissa esittelemme 3.5-vuotiaille suunnattua Kielipajatoimintaa. Kieli-
pajat ovat viikoittain kerhojen tapaan toteutettu toimintamuoto, jota on jirjes-
tetty Jyviskylidn yliopistossa meneillddn olevan Lapsen kielen kehitys ja geneetti-
nen dysleksiariski -tutkimusprojektiin osallistuville perheille ja heidin 3.5-vuoti-
aille lapsilleen yhteistyossd Niilo Miki Instituutin kanssa'. Toiminnan tarkoi-
tuksena on ollut antaa lapsille kokemuksia kielellisesti painottuneesta ryhmitoi-
minnasta sekd jirjestdd vanhemmille mahdollisuus seurata lastensa ryhmitoi-
mintaa sekd saada kielellisid virikkeitd omaan kasvatusty6honsa.

Vuosien 1996-1999 aikana on jirjestetty kaikkiaan 10 erillistd Kielipajaa,
joihin on osallistunut yhteensa 66 lasta vanhempineen. Kussakin kielipajassa on
ollut yleensi 7 lasta ja pajakertoja on ollut 7 tai 8. Pajojen suunnittelu ja toteut-
taminen on ollut etenevd prosessi. Sen my6ti olemme ymmirtineet ja mieles-
timme l6ytineet jotakin siitd, mitd olemme etsineet: toimintaa, joka ottaa huo-
mioon lasten kehitykselliset piirteet ja tukee taitojen kokonaisvaltaista kehitty-
mistd ldhtien lapsen aktiivisesta osallistumisesta. Kielipaja-raportissa kuvaamme
vaihetta, johon tilld hetkelld olemme yltineet.

Toivomme raportin olevan hyédyksi pienten lasten kasvattajille niin van-
hemmille kuin ammattilaisille oman kasvatustyénsd toteuttamisessa. Raportti
antaa tietoa 3—4-vuotiaan lapsen oppimisesta ja opetuksesta sekd niihin vaikut-
tavista kehityksellisistd tekijoistd. Raportti pyrkii antamaan lisdvirikkeitd
3—4-vuotiaiden lasten kanssa toimimiseen ja esimerkkeji pienryhmitoimintaan
péivikodissa ja erilaisissa piivikerhoissa.

Raportissa kuvataan kielipajatoiminnan lisiksi tausta-ajatuksia ja teorioita,
jotka ovat olleet ohjaamassa toimintamme suunnittelua ja toteuttamista. Aluksi
esitellddn lyhyesti 3.5-vuotiaan lapsen kehityspiirteitd, oppimistapaa ja sen ohjaa-
mista sekd kokeilun taustalla olevaa oppimiskasitystd. Lisiksi kuvataan vanhem-
pien osuutta kerhotoiminnassa ja sen tirkeyttd lapsen kehityksen tukemisessa.
Lopuksi keskitytiddn pohtimaan, millaisia voisivat olla tillaisen toiminnan kiy-
tinnon sovellukset. Teoriatiedon tueksi on liitetty esimerkkejd videolle tallenne-
tuista Kielipajatilanteista, jotka mielestimme kuvaavat hyvin 3.5-vuotiaan lap-
sen kehitystd. Tilannekuvaukset on erotettu muusta tekstistd sisentimalld ja
tekstikokoa pienentimilla.

! Kielipajatoiminta on ollut osa Raha-automaattiyhdistyksen rahoittamia Niilo Méki Instituutissa toteutettuja
projekteja Petheen nikékulman huomioon ottaminen kehityksellisissd hairidissd (vuosina 1996—-1997) ja Oppi-
misesta syrjaytymisen ehkiisy lapsuudessa (vuosina 1998-1999).
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2. IKAKAUDEN ERITYISPIIRTEET

Lapsuusidn kehityksen perustana on perimin ja ympiriston jatkuva vuorovaikutus. Kehittyva yksil6 ja ympa-

ristd vaikuttavat toisiinsa siten, ettd vilittdjand toimii kulttuuri etenkin vanhemman ja lapsen vuorovaikutuk-
sen kautta (Cole, 1992). Tirkednd kehitystd edistivini tekijand on lapsen oma aktiivisuus osallistua ympiris-
tonsd toimintaan. Kielipajojemme kohderyhmini ovat olleet lapset, jotka kehityksessddn sijoittuvat kolme- ja
neljdvuotiaiden vilimaastoon. Olemme koonneet lyhyen yhteenvedon niisté piirteistd, jotka médrittavit juuri
timén ikdisen lapsen kehittymistid ja ovat olennaisesti vaikuttaneet sithen, millaiseksi toiminta Kielipajoissa on
muotoutunut. Tdmin yhteenvedon tarkoituksena on kiinnittdd huomiota ikdryhmain, joka usein jad julkisen
huomion ulkopuolelle nyt, kun Suomeen ollaan valmistelemassa 6-vuotiaiden maksutonta esiopetusta.
Olemme tarkastelleet erikseen kielellisen ja kognitiivisen sekd sosiaalis-emotionaalisen kehityksen alueita kuva-
ten jo saavutettuja ja kehittymassé olevia taitoja kuitenkin tunnistaen, ettd ndmi kehityksen osa-alueet kietou-
tuvat monella tavalla toisiinsa.

Kielellinen kehitys

Lapsen kielessd tapahtuu leikki-idssd kehitystd monella alueella yhtd aikaa; lapsi kartuttaa sanastoa, ddnteiden
tuottaminen tarkentuu ja lapsi tulee tietoiseksi puhevirran jakautumisesta osiin. Lisdksi paremman taivutusten
hallinnan ja lauseiden monipuolisemman yhdistelyn kautta lapsi pystyy viestimddn yhd monipuolisemmalla
tavalla omia ajatuksiaan, tunteitaan ja aikomuksiaan. Kielen kehityksessd on eroteltu kolme merkittivaa siirty-
mivaihetta (Bloom, 1998): ensimmaisten sanojen ja perussanaston omaksuminen ensimmdisen ikdvuoden
lopulla, yksittdisten sanojen yhdistiminen lauseiksi toisen ikivuoden lopulla, ja lopulta siirtyminen yksinker-
taisista lauseista suhteita ilmaiseviin monimutkaisempiin lauseisiin toisen ja kolmannen ikdvuoden valilld.
Kiihkein kasvun aika tuottavan sanaston karttumisen suhteen tapahtuu 18-24 kuukauden idssi, jolloin tuo-
tettujen sanojen maira viisinkertaistuu (Lyytinen, 1999), mutta timankin vaiheen jilkeen uusia sanoja opitaan
nopealla tahdilla, jopa 10 sanaa piivissd. On arvioitu, ettd noin 6 vuoden idssid lapset ymmirtivit vihintdin
10 000—15 000 sanaa (Woodward & Markman, 1998) ja kouluidssi sanasto kasvaa noin 3000—4000 sanalla joka
vuosi (Kuczaj, 1999). Suuri osa tistd sanaston kasvusta tapahtuu myohemmilld idlld sen kautta, ettd lapset
osaavat johtaa uusien sanojen merkityksid ja pystyvit kiyttimain kielellistd kontekstia monipuolisesti sanojen
merkityksen pédittelemiseksi. Sanojen oppimisessa kaytetddn myOs syntaktisia vihjeitd, ymmdrrystd sanojen
jarjestystd lauseen sisdlld médrittavistd sidnndistd (Dromi, 1999). Sanan sijainti lauseessa, antaa siten lapselle
tietoa siitd, onko uusi sana verbi vai substantiivi.

Tuottavassa kielitaidossa on havaittu kehityksellistd jatkuvuutta ikdvaiheesta toiseen siten, ettd kaksivuo-
tiaiden sanaston mdérd ja keskipituus ovat yhteydessd sithen, miten lapset hallitsevat taivutusmuotoja
3.5 vuoden idssd (Lyytinen, 1999). Onkin esitetty suosituksia, ettd jo 2-vuotiaiden kohdalla olisi syyta kiinnittda
huomiota sellaisten lasten kielen kehitykseen, joilla on niukka tuottava sanasto eikd sanojen yhdistelya lauseiksi
juurikaan ole (Rescorla, Hadicke-Wiley & Escarce, 1993). Toisten tutkimusten mukaan vasta kolmannen ika-
vuoden jilkeen havaittujen puheen tuottamisen viiveiden voidaan luotettavasti katsoa ennustavan pysyvid
kielellisid pulmia (Whitehurst & Fischel, 1994). Jotkut sanojen merkitykset omaksutaan ilmeisesti hyvin nope-
asti jopa yhden kuuleman perustella, mutta tiettyjen kieliopillisen rakenteen piirteiden oppiminen vie vuosia.
Kyky ymmartdd kohteiden kuuluminen tiettyyn ylikategoriaan silloinkin, kun ne eivdt muistuta toisiaan ha-
vaittujen piirteiden suhteen (esim. auto ja laiva kulkuvilineing), kehittyy esimerkiksi vasta 4 ja 5 ikivuoden
vililld (ks. Bloom, 1998). Lapsille, joilla on todettu kielellisid viiveitd, voi olla hy6tyd monenlaisista kuntoutuk-
sellisista lihestymistavoista, esimerkiksi kielellisten mallien antamisesta, lapsen ilmaisujen laajentamisesta tai
niiden muuntamisesta sisdltimédn lapselle uusia rakenteita (Leonard, 1998).

Lapsi osaa 3-vuotiaana tuottaa lihes kaikki suomenkielen ddnteet. Varhaisessa vaiheessa lapset usein
leikittelevit kielelld loruillen ja riimitellen, ja ilmentdvit siten myShempai ddnteellistd tietoisuutta edeltdvaa
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implisiittistd taitoa (Gombert, 1992). Varsinaisesti tietoisuus ddnteistd ja niiden kisittely mahdollistuu vasta
lihempini esikouluikdd. Monet 4-5-vuotiaat erottavat sanat luu ja kuu toisistaan, vaikka he eivit vield pysty
jakamaan sanoja ddnteiksi (Tornéus, 1991). Jo ennen kuin lapset kykenevit hahmottamaan ddnnetason ele-
menttejd ja kisittelemaidn niitd, he osaavat jakaa sanoja tavuiksi, yhdistelld tavuista sanoja tai rytmittdd sanoja
tavutasolla.

Kolmivuotiaan puheelle on tyypillistd sanojen yhdistely monisanaisiksi lauseiksi ja taivutusmuotojen
hallinta. Aikamuodoista hallitaan ainakin preesens ja imperfekti. Aktiivisen harjoittelun kohteena on ajallisten
vertailujen kdyttiminen, joita ilmaisemaan kdytetidn esimerkiksi sanoja pian, huomenna ja kohta tai kun-
alkuisia sivulauseita (Lyytinen, 1995). My6s vertailumuotojen kiyttd yleistyy, vaikkakin superlatiivimuodot
ilmestyvit puheeseen komparatiivia mychemmin (Koppinen, Lyytinen & Rasku-Puttonen, 1989). Paikan ja
ajan kuvaukset tarkentuvat. Seuraavien ikdvuosien aikana lapsen kielellinen kuvailu rikastuu, ja pda- ja sivulau-
serakenteiden sekd aktiivi- ja passiivilauseiden muodostaminen kdy sujuvammaksi. Kolmivuotiaana lapset
ovat opettelemassa monimutkaisempien syntaktisten kokonaisuuksien ilmaisua kdyttien esimerkiksi yhdistdjid
ja, jos, niin, sitten, silli sekd mutta (Bloom, 1998). Etenkin monimutkaisten ilmaisujen kdyton opettelussa
lapsen kokemukset keskusteluista ovat merkityksellisia.

Esimerkki 1: Kertova puhe

Santeri: Nyt tdd siili herid jossain kaatopaikalla. Nyt tad nopeesti menee tihdn.
Tédi pelastaa ketun kaato paikalta. Roska-anto oli vieny sen.

Esimerkki 2: Imperfekti

Santeri: Tieddtkd, miten paljon midd soin lettuja? Satakymmenta!

Esimerkki 3: Ajalliset ilmaisut

Moona: Saanko sen siilin kohta? tai

Riku:  Huwomenna voi sataa lunta.
Esimerkki 4: Komparatiivi
Riku:  Mdd oon isompi poika. Peetn on pienempi.

Lapsilla on jo hyvin varhain kyky kayttdd sanojen oppimisessa ja kielen tulkinnassa hyvikseen vihjeitd vuoro-
vaikutuskumppaniensa huomion suunnasta ja intentioista. Jo 2.5-vuotiaiden tiedetddn muokkaavan omia
viestejddn havaitessaan vastaanottajan tulkinnassa virheen (ks. Woodward & Markman, 1998). Lapsen tapa
kayttad kieltd alkaa 3—4-vuotiaana muistuttaa monilta osiltaan aikuisen kieltd. Keskindinen vuoropuhelu leikki-
tilanteissa samalla kielellisell tasolla olevan toverin kanssa ei kuitenkaan vilttimitta sisdlld vield kovin moni-
mutkaisia kielellisid rakenteita.

Roosa, Riku ja Santeri rakentelevat palikoilla taloja. Santerilla rikkoontuu rakennelma,jota hin on
hiljaa keskittyneesti rakennellut. Roosa ja Riku jatkavat kolinasta huolimatta omaa rakenteluaan.
Roosa niyttdd Rikulle pientd nukkea.

Roosa: ... Tdd tytti asuu tdssd talossa
Riku:  Niin se asuunkin.

Roosa:  Nizn, se on muuttanut siihen.
Riku: Niin, se on munttanut siihen.

Roosa:  Nizn, sen diti on antanut luvan, ettd han saa munttaa itse taloon.

Riku ottaa palikan ja Roosa huomauttaa siiti.

Roosa:  Ald tista ota, kun midd aitan tohon.

Riku:  Niin me tarvitaankin rakennusantoa.

Riku kiertelee huoneessa ja etsii autoa.

Riku:  Mitikdihdin rakennusauto me otetaan?

Riku 16ytid auton ja alkaa ajaa silli taloa kohti.

Riku: Nyt tdd anto ajaa tonne omaan. Katso nyt se ajaa tonne itsensd. Nyt se pannaan kiinni.

Lasten ilmaisut eivit idn my6td muutu vain pituuden suhteen, vaan lapset kykenevit yhd paremmin ilmaise-
maan ymmirrystidn syyseuraussuhteista ja sosiaalisista tapahtumista (Bloom, 1998). Lapset oppivat antamaan
ja pyytimain perusteluja ja syitd. Kielellisessi kehityksessd ovat merkittivid aikuisten antamat kielelliset mallit
ja virikkeet. Lapsi oppii niin uusia sanoja kuin kieliopillisia seikkojakin keskustellessaan aikuisten kanssa
(Haynes, 1998).
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Lapset istuvat poydin ddressd ja syovit vilipalaa. Lapset ovat ohjaajan kanssa harjoitelleet riimittelya

ja onkineet kaloja, joissa on ollut arvausloru tai sana, jolle lapsi on saanut keksid riimittyvin sanan.

Vilipalana on keksid ja mehua. Santeri saa keksin.

Santeri: Mitd tassa lukee? (kysyy ohjaajalta)

Ohjaaja: Digestive sweet meal.

Roosa:  Miti tissi lukee?

Ohjaaja: Digestive sweet meal.

Torsti:  Mita tissi lnkee?

Ohjaaja: Digestive sweet meal.

Santeri: Kaikilla lukee!

Ohjaaja: Kaikkien keksissi lukee samalla lailla!

Roosa:  Hassual!

Moona: Kuka on kirjoittanut tamin? (ndyttdd keksid)

Ohjaaja: Se on varmaan sielli keksitehtaalla, kun ne keksit on mennyt semmoisella likubibnalla ndiin
(nayttad kasilld) ja sitten tullut semmoinen leimasin. Oootteks te nihnyt leimasinta joskus?
Leimasin tilla lailla (ndyttdd kasilld) /g jokaiseen keksiin samaniaisen leiman. Sen takia
ne kaikki ndyttia samanlaisilta. Jokaisessa keksissd on samalainen kirjoitus.

Santeri: Miks?

Ohjaaja: Se on sen nimi varmaan!

Moona: Mullakin on joskus leima tissa (ndyttdd kittddn). Sid liimaa kato! Ne on libtenyt vedelld pois.

Ohjaaja: Aévan! Leimat! Ne lihtee pesussa pois!

Lasta kehittdville vuorovaikutukselle on olennaista, etté lapsi ja aikuinen jakavat kiinnostuksen kohteen keske-
niddn. Aikuisen tunnistaessa lapsen kehityksellisen tason hin voi parhaiten tukea lapsen sen hetkistd kielellistd
kehitystd. Tukeminen tarkoittaa sanojen merkitysten laajentamista, kertomusta tukevia tai ymmarrysté lisddvid
kysymyksid ja malleja siitd, miten kieltd erilaisissa tilanteissa kiytetiin (Haynes, 1998). Joskus on paikallaan
kdyttdd my6s suoraa ohjausta kertomalla esimerkiksi, miten jokin sana taipuu. Aikuisten mallin liséksi lapsi saa
malleja kielen kehityksensi tueksi my6s toisilta lapsilta erityisesti leikkitilanteissa.

Kognitiivinen kehitys

Kognitiivisia prosesseja, joiden avulla saadaan tietoa ympiristostd ovat esimerkiksi havaitseminen ja huomion
suuntaaminen, muisti ja oppiminen, ongelmanratkaisu ja paitteleminen. Kognitiivisen kehityksen tarkastelus-
sa kuvataan tavallisimmin idn my6td tapahtuvia muutoksia tiedollisissa rakenteissa ja prosesseissa, mutta
jotkut tutkijat ovat my6s pyrkineet teoreettisesti tavoittamaan kehityksellisen prosessin syntyéd (Valsiner, 1991).
Uudemmat kognitiivisen kehityksen mallit ovat hylinneet Piaget’n teoriaan liitetyn ajatuksen laadullisesti toi-
sistaan eroavista kehitysvaiheista, jotka kattaisivat kaikki kehityksen sisiltéalueet. Kognitiivisten muutosten
taustalla ajatellaan olevan vihitellen idn my6td lisddntyvd muistin ja tarkkaavuuden kapasiteetti sekd informaa-
tion prosessoinnin strategioiden muuttuminen monimutkaisemmiksi ja hienosyisemmiksi. Muistissa olevat
informaation edustukset muuntuvat jatkuvasti. Ympariston drsykkeistd késin ohjautuvista, tiedostamattomis-
ta representaatioista edetddn lopulta sisdisen ja ulkoisen tiedon yhdistdviin representaatioihin (KKarmiloff-
Smith, 1992). Ndmi edistyneemmin tason representaatiot ovat kielellisesti ilmaistavia ja joustavia, ja niissd on
olennaista kyky tarkastella omia tietorakenteita (metakognitio).

Voidakseen viestid muille esimerkiksi ajallisia tai kausaalisia tapahtumaseuraantoja lapsi tarvitsee kehitty-
neitd tietorakenteita, jotka suurelta osalta perustuvat kieleen symbolisena koodijirjestelmina. Kisitteellinen
ymmirrys, jonka lapselle on muodostunut kokemuksista ympiristostidn, vaikuttaa sanaston kehitykseen,
mutta sanaston kehitys saa puolestaan aikaiseksi muutoksia lapsen kisiterakenteissa (Kuczaj, 1999). Sanojen
ohella lapsilla on kuitenkin kidytéssddn muitakin symbolisia jirjestelmid mm. eleet, osoittelu, kuvitteellinen
leikki. He oppivat varhain kiyttiméin my6s kulttuurisesti vilitettdvid symboleja kuten yksinkertaisia "karttoja"
tai malleja. Jo 3-vuotiaat osaavat esimerkiksi hahmottaa pienoismallin ja todellisuuden suhteen ja hyodyntdd
sitd (ks. Goswami, 1998). Alla kuvataan erityisesti paittelykykyyn ja kisitteiden muodostumiseen sekd muistiin
liittyvdd kehitystd ja tarkastellaan aikuisen roolia lapsen kognitiivisen kehityksen tukijana.
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Aikuisen kyselylld on havaittu olevan merkitysti lasten tiedollisten representaatioiden kehittymisessa.
Lapsia voidaan auttaa kiinnittimiin huomiota ongelmanratkaisutehtivien samankaltaisiin piirteisiin ja harjoi-
tuttaa hyodyntimaidn yhdessd tehtdvissi oppimaansa ratkaisumallia toisiin tehtiviin (Goswami, 1998).
Jo 4-vuotiaiden on havaittu kykenevin loogiseen pdittelyyn silloin, kun tehtivi esitetddn leikin muodossa
(esim. "Kaikki kissat haukkuvat. Retu on kissa. Haukkuuko Retu?"). Monimutkaisempi suhteiden ymmarti-
minen, joka perustuu jirjestykseen (esim. "Timo on iloisempi kuin Pekka. Pekka on iloisempi kuin Mikko.
Kuka on iloisin?"), onnistuu kuitenkin aikaisintaan 4.5-5-vuotiaana ja silloinkin lapsi tarvitsee omiin koke-
muksiin perustuvan havainnollistamisen vertailun ymmirtimiseksi (esim. "Isi on pidempi kuin iti. Aiti on
pidempi kuin Minna.") (ks. Goswami, 1998). Vasta 4 ja5 ikivuoden vililld lapset kykenevit erottamaan esineen
ulkonid6n sen todellisesta laadusta, esimerkiksi ymmartivit, ettd kissa, jolla on koiran naamari on silti kissa tai
esine, joka ndyttid punaiselta tietyssi valossa, ei ole oikeasti viriltddn punainen (Bee,1999). Kisitteiden omak-
sumisessa tdssd ikdvaiheessa keskitytddn etenkin tilan, ajan ja méirillisten suhteiden hahmottamiseen (Witt,
1998). Mairillisistd suhteista neljinteen ikdvuoteen mennessi vakiintuu numerojirjestys ja yksi yhteen vastaa-
vuuden periaatteen ymmartiminen esimerkiksi esineitd laskettaessa (Berger & Thompson, 1998). Kognitiivi-
sista prosesseista esimerkiksi luokittelu, sarjoittaminen ja vertailu tulevat keskeisiksi lihestyttiessd neljittd
ikdvuotta (Craig, 1992).

Vasta kolmen vuoden idn jilkeen useimmilla aikuisilla on selkeitd muistikuvia lapsuudestaan, minki
ajatellaan liittyvin siihen, ettd timin idn vaiheilla alkaa muodostua kieleen pohjaavia abstrakteja tietorakenteita.
Vaikka muistin kehitys tapahtuu péddosin kiintedssd yhteydessi muihin kognitiivisiin prosesseihin, jotkin
muistin toiminnot ovat lapsilla jo hyvin varhain samalla tasolla kuin aikuisilla. Jo vauvaikdiset tunnistavat
tutun uudesta ympiriston piirteestd ja 3-vuotiaat suoriutuvat yhtd hyvin kuin vanhemmat lapset tehtévist,
joissa heitd pyydetdin pdivin tai useamman piivin viiveen jilkeen kertomaan, mika kuva on tuttu ja miki on
uusi (Goswami, 1998). Pienet lapset ilmentivit my6s hyvin varhain implisiittistd muistia eli sellaisen infor-
maation muistamista, josta eivit itse ole tietoisia ja jonka ovat oppineet tahattomasti havainto-oppimisen
kautta. Jo 2—3-vuotiaat osoittavat oman elimin tapahtumiin ja kokemuksiin liittyvdd episodista muistia ilmai-
semalla rutiiniksi muodostuneita kokemuksia toiminnassaan tai kielen avulla. Ndiden muistiin muodostunei-
den skeemojen (tai skriptien) pohjalta lapset osaavat esimerkiksi kertoa, mitd kauppareissulla tapahtuu tai
néyttdd nallen avulla, mitd vaiheita kylpemiseen kuuluu. Sen sijaan kyky erottaa ja muistaa tapahtumia, jotka
ovat rutiinista poikkeavia, on vasta kehittymassd neljin vuoden idssd (Goswami, 1998). Etenkin episodisen
muistin kehittymisessd vanhempien toiminnalla on merkitystd. Toistuva kokemus aikuisen spesifeistd ja laa-
jentavista kysymyksistd (esim. "Ketkd olivat meiddn kanssamme retkelld?", "Missi me istuimmer") auttaa
lapsia jitjestimidn tapahtumia ajallisesti ja oppimaan, mitd tapahtumien piirteitd on tirkedd muistaa.

My6s lyhytaikaisen muistin tai tydmuistin kapasiteetti (esim. mitattuna silld, kuinka monta yksikkoa
lapsi tuottaa esimerkiksi juuri kuulemastaan numerosatjasta) kehittyy idn my6td. Tamin kehityksen katsotaan
perustuvan erityisesti artikuloinnin nopeuden lisddntymiseen, mutta my6s semanttiseen muistiin koodattujen
ddnellisten edustusten tai representaatioiden laatuun (Goswami, 1998). Niyttda siltd, ettd alle 5-vuotiaat kiytta-
vit informaation muistiin tallettamisessa pddasiassa visuaalisia koodeja ja vasta kouluikdi lihestyttdessd lapset
oppivat kdyttimdin tehokkaampia ddnteelliseen koodaukseen perustuvia strategioita hyvikseen (esim. nimed-
vit muistettavat esineet mielessddn ja toistelevat niitd). Kouluidn kynnykselld lapset hy6tyvit selvdsti muista-
misessaan harjoittelusta, mutta 3—4-vuotiailla harjoittelua ei juuri esiinny spontaanisti ja sen hy6ty on vihii-
sempi. Semanttisten vihjeiden hyviksikdytt6d (esim. traktori - maanviljelijd) esiintyy 6-vuotiailla enemmin
kuin 4-vuotiailla. Vaihtuvia sddnt6ja sisdltivissd tehtivissd 3—4-vuotiailla on yleensi vield vaikeuksia toimin-
nanohjauksen kehittymittémyydestd johtuen. Aikuinen voi tukea lapsen muistitoimintoja paitsi esittimalld
lapselle muistamista vaativia kysymyksid my6s ohjaamalla muistamista helpottavien strategioiden kadytt66n
(Berger & Thompson, 1998).

Santeri muovailee matoa, ja Riku, Atso ja Roosa pilkkovat veitselli muovailuvahasta leikkiruokaa.

Santeri: Tadlli on aikuisten ruokaa (laittaa madon kattilaan). Nyz se menee pesiin (vie madon muovailu
vahakimpaleen luo). Tédd mato tailli kaivaa.

Roosa katselee ja kuuntelee Santeria.

Roosa:  Eikd matoja ole olemassa?? (kysyy hunolestuneena)

Ohjaaja: Ootko sdi nibnyt koskaan matoja sateella asfaltilla?
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Roosa:  Md oon kerran nibnyt asfaltilla. Niitd on vaikka kuinka paljon!! (ddni kuulostaa ilahtuneelta)

Aikuisten rooli lasten kognitiivisen kehityksen tukemisessa on toisinaan nihty noviisin ja ekspertin suhteena
(Rogoff, 1998). Aikuisten antama tuki ("scaffolding") sisiltdd esimerkiksi kannustavaa motivaation yllapitamis-
ti ongelmanratkaisutilanteissa, frustraation lieventdmisti, kriittisten erojen osoittamista lapsen ratkaisun ja
tavoitellun ratkaisun vililld seké tehtdvin yksinkertaistamista tai soveliaan strategian demonstroimista tarpeen
mukaan. Vanhemmalle ominainen tapa avustaa silloin, kun lapsella oli hankaluuksia tehtivissi, ja seurata
taaempaa silloin, kun lapsi selvidd hyvin, on esimerkiksi yhteydessd 4-vuotiaiden kykyyn kayttdd itsendistd
etukiteissuunnittelua (Rogoff, 1998).

Sosiaalis-emotionaalinen kehitys

Kiintedssi yhteydessi kognitiivisen kehityksen kanssa 3—4-vuotiailla on voimakasta kehitysta sosiaalisten taito-
jen, roolien ja itsetunnon alueella. Toisen henkil6n nikékulman ja tunteiden ymmairtiminen laajentaa, tarken-
taa ja vahvistaa kisitystd itsestd. 3-vuotiaana lapset osaavat nimeti itsensi ohella tunteita toisissakin, he viittaa-
vat puheessaan aiempiin tunnekokemuksiinsa ja ennakoivat tulevaa ja ilmaisevat tunnetilojen seuraamuksia
(Saarni, Mumme & Campos, 1998). Iin my6td lapset oppivat paittelemidn toisen tunteen silloinkin, kun se
ei ndy kasvoilla tai kun todellinen tunne on eri kuin kasvoilla ndkyvi, mutta vasta 5-6-vuoden idsti lihtien
useiden samanaikaisten tunteiden ymmartiminen kdy mahdolliseksi. Keskustelut vanhempien ja muiden
kanssa tunteista ja niihin liittyvistd syistd ovat yhteydessa mm. myShempiin kykyihin toisen asemaan asettumi-
sessa (ks. Thompson, 1998). Tunteiden ilmaisu kehittyy esimerkiksi siten, ettd 4-vuotiaat ilmaisevat useam-
min suoraan hyviksyntii ja kiintymystd tovereille kuin 3-vuotiaat, mutta my6s aggression ilmaisu on tavalli-
sempaa 4-vuotiailla.

Santerilta hajoaa palikkarakennelma ja hin potkaisee palikkansa menemiin.

Ohjaaja: Ohob! Santerilla kaatu. Rupesko sua hermostuttamaan, kun ne e pysy?

Santeri: Joo!

Roosa:  Niin jos kaatu.

Ohjaaja: Joskus hermostuttaa vaikka, kuinka yrittid rakentaa.

Riku: Vi hidd pddbdan. Niin mun talon (lyé péditinsd esittden hermostunutta). Aika bassua.

Roosa:  Mikd timi on? (Katselee kiddessddn olevaa palikkaa) Huonoa! (Heittdd palikan menemidin.
Ohjaaja ottaa palikan.)

Roosa:  Meilla on varmaan kobta valpis. Meillihan on valmis. (Tarkoittaa taloa.)

Riku:  Niin korkeeta, niin korkeeta! (Ihailee taloa.)

Roosa:  Joo. Ei saa kukaan rikkoa toisten taloja. Niin pannaan nddi ovet kiinni, jos jokn voi kavdisti
meiddin  talossa.

Riku:  Ja voi rikkoo ja kaikki tubma mies ja rikkoo kaikki paikat pum, pum, pum, pum
(y6 pdahdnsi kisillddn).

Roosa:  Nii-in, nii-in.

Pelon, ahdistuksen ja vihan tunteet ovat tunteita, joiden soveliasta ilmaisemista ja hallitsemista aletaan harjoi-
tella. Etenkin Kielipajan ensimmiisilld kerroilla epavarmuus tilanteen turvallisuudesta ja vanhemman palaami-
sesta saattol virittdd huolta ja tarjosi tilaisuuden harjoitella tunteiden hallintaa. Naytettyjen tunteiden kitjo
ndissd tilanteissa oli laaja ja yksil6lliset erot suuria. Kayttaytymiserot nikyivit my0s itsendisyyden harjoittelussa,
joka on ikdvaiheelle tyypillinen kehitystehtidvi. Vaikka fyysisen liheisyyden merkitys ei endd 3—4-vuotiaille ole
niin tirkedd, tarvitsevat he sellaista tilanteissa, jotka ovat outoja tai muutoin aiheuttavat epavarmuutta.
Sosiaalisten taitojen kehittymistd tapahtuu etenkin lasten keskindisissd vapaissa leikkitilanteissa ja niissd
sitd voidaan my6s tarkastella. Kolmanteen ikdvuoteen mennessa lapset ovat saavuttaneet kyvyn jakaa symbo-
lisia merkityksid toisten kanssa leikissd ja toimia toisiaan tiydentdvissi rooleissa. 3- ja 4.5-vuotiaiden vililld on
kuitenkin eroja siind, missd midrin lapset kykenevit leikissd pitkiin vuorotteluseuraantoihin. Vanhemmilla
lapsilla on kehittyneempi kyky rooleista, sidnnoistd ja teemoista sopimiseen ja he ovat taitavampia yllapita-
main leikkid lisadmalld sithen uusia ideoita. Tdma on siten alue, joka on 3.5-vuotiailla kehittymissd. Tdssa idssd
nikyy leikissd suuria kehityksellisid eroja: osa lapsista leikkii edelleen mieluiten omaa leikkiddn jonkun toisen
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lapsen ldhelld. He voivat kdyttdd samanlaisia leluja, mutta vuoropuhelu toisten kanssa on hyvin vihdisti
(Patterson and Westby, 1998). Rinnakkaisleikin lisdksi oli etenkin sellaisilla kielipajan lapsilla, jotka olivat jo
entuudestaan tuttuja keskenidn ja joilla oli paljon kielellisid taitoja ilmaista itseddn, havaittavissa my6s vuoro-
vaikutteisempaa leikkid kielipajoissa. Tdssd ryhmileikin muodossa lapset jakoivat leikkimateriaalin ja juttelivat
keskendin. Leikkiteemaa ei yleensi kyetty yhteisesti kehittelemddn kohti tiettyd yhteisesti sovittua padmaarida.
Ajallisesti leikkihetket olivat usein myds hyvin lyhyita.

Piivin aiheena on ollut riimittely ja yhdessi on
leikitty laululeikkid Piiri pieni pyorii. Paperikaloja
on ongittu ja kalakeittoa on tehty paperikaloista,
-perunoista ja porkkanoista.
Keitto on viety hellalle kichumaan ja palikkalaatikko
on houkutellut Rikun ja Roosan rakentamaan
vierekkiin taloa. Santeri rakentaa omaa taloa palikka-
laatikon toisella puolella.
Torsti leikkii automatolla ja ohjaaja juttelee hinelle.
Roosa:  Meilld on bieno. Tarvitaan runveja taloihin!
(Ottaa leikkiruuvin laatikosta.)
Riku:  Mmm... tarvitaankin paljon runvea.
Roosa:  Niin, meilli ei oo, meilli ei oo, meilld on ndin paljon runveja.
Ohjaaja: Hienoja ruuveja.
Palikka tipahtaa Rikulta. Riku ja Roosa naurahtavat huvittuneena.

Roosa:  Leivinpalanen. 1eivinpalanen. 1eikkileivinpalanen
. Pl (ottaa palikan laatikosta) ja tadltd tulee auto
ol Py -.ﬁ (ottaa auton lattialta).

Lapsen minidkehityksessd tapahtuu jatkuvasti muutoksia. Kehittyvin muistin my6td lapsille tulee mahdolli-
seksi liittdd erilaisista kokemuksista karttuvat muistikuvat osaksi itseen liittyvdd uskomusjirjestelmai, joka
muodostaa mindkuvan ja itsetunnon perustan (ks. Harter, 1998). Kolmantena ikdvuonna lapsilla on jo itseen
ja omiin suorituksiin liittyvid monimutkaisia tunteita, esim. ylpeyttd, hipeidd ja syyllisyyttd (onnistuessaan lapsi
saattaa hymyilld aikuiselle haluten huomiota tai epdonnistuessaan kiddntdd katseen pois). Tédssd idssd lasten
kdsitykset omista tai muiden ominaisuuksista ovat vield melko musta-valkoisia (hyvi tai paha, kiltti tai tuhma)
ja vastakkaisten ominaisuuksien yhdistdmistd ei juuri tapahdu. Omaan itseen liittyvit kisitykset ovat kuitenkin
yleensd voittopuolisen my6nteisid. Kyky asettua toisen asemaan mahdollistaa sen havaitsemisen, ettd muut
voivat arvioida itsed. Muiden nidkemykset itsestd alkavat 3-vuotiailla ohjata omaa toimintaa (mm. sisdistetyt
odotukset moitteista tai kehuista). Kolmannen ikdvuoden aikana lapset kiinnostuvat fyysisten ja psykologis-
ten syyseuraussuhteiden pohdinnasta. Toisten psykologinen ymmartiminen on tirked askel, jonka my6td
lasten on helpompi sovittaa omia sosiaalisia tavoitteita (esim. leikkiin pddseminen, tietyn leikkiteeman valitse-
minen) yhteen toisten kanssa. Lapset oppivat 4-5-vuoden vililld kdyttimddn omien toiveiden ilmaisussa
epasuoria (kysyvid, toteavia) pikemmin kuin suoria (kdskevid) pyynt6ji, jotka ovat vield tavallisia 3.5-vuotiailla
(ks. Rubin, Bukowski & Parker, 1998). Ymmirrys toisten ihmisten toiminnan takana olevista haluista ja
motiiveista tdsmentyy seuraavien parin ikdvuoden aikana. Neljinnen ikdvuoden jdlkeen lapsilla ndyttiytyy
merkkejd uudenlaisesta mielen teoriasta, jonka my6td lapsi oivaltaa, ettd muiden kdyttdytymistd ei voi ennakoi-
da tilanteesta kisin, vaan kukin tuo vuorovaikutukseen omia uskomuksiaan ja toiveitaan (Bee, 1999).

Toverisuhteet antavat mahdollisuuden sosiaalisten vertailujen tekemiseen. Toverisuhteiden laatu on
keskeinen tekiji myonteisen mindkasityksen rakentamisessa. Negatiivinen vuorovaikutus kuten torjunta ja
kiusaaminen toverisuhteissa on riskitekiji itsetunnon kehittymiselle. Kasvattajan rooli téillaisessa syrjaytymiske-
hityksessd etenkin paivikoti-ikiisilld on ratkaiseva (Laine, 1998). Koska lapset paivikoti-idssid vasta opettelevat
tunnistamaan tunteita ja toisten kayttdytymistd, hakevat lapset usein vahvistusta omille tulkinnoilleen aikuisil-
ta. Alle kouluikiisind luodut kielteiset kidsitykset toisista lapsista ovat joskus perdisin aikuisten antamasta
mallista tulkita toisten kédyttdytymistd. Tdrkedd positiivisen kehityksen tukemisessa on kiinnittdd huomiota
sosiaalisiin taitoihin, joiden kehittymisessa kielellisilld taidoilla ja positiivisilla sosiaalisilla malleilla on tirked
tehtava.
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Ikdkauden erityispiirteet

Moona tulee huoneeseen tutkimuksesta.

Riku:

Tuutko saikin meiin kaa leikkiin?

Moona istahtaa Rikun viereen ja alkaa rakennella omaa juttua.

Riku:
Roosa:

Moona:

Roosa:
Riku:
Roosa:

Meilld on niin suuri talo.

Niin Moona, si oot mun paras kaveri.

Niin, mind oon sun paras kaveri.

Niin kaikki on kaikkien kivoja kavereita kerhossa.
Kerrostalossa vai asuu niitd kavereita?

Niin talossa asuu.
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3. OPPIMINEN JA OPETTAMINEN
3—-4-VUOTIAILLA

Oppimiskasityksemme

Oppimisessa on kyse suhteellisen pysyvistd kdyttiytymisen muutoksesta, joka on tietylle ilmi6lle tai drsykkeelle
altistumisen tai harjoittelun eikd elimistén kypsymisen seurausta. Kisityksii siitd, miten ndihin kédyttiytymisen
muutoksiin pddstddn, kutsutaan oppimiskasityksiksi, jotka puolestaan vaikuttavat tapoihimme opettaa ja oh-
jata oppimista. Oma oppimiskisityksemme on pitkilti konstruktivistinen. Konstruktivismilla tarkoitetaan
oman oppimisen rakentamista siten, ettd aikaisemmat kokemukset toimivat oppimisen pohjana, johon uutta
tictoa ja kokemuksia liitetddn (Rauste-von Wright & von Wright, 1994). Oppijan aktiivisen toiminnan tarkoi-
tuksena on muodostaa yhi tarkempi kuva ympéréivistd maailmasta seki itsestd osana titd maailmaa. Kon-
struktivistisen oppimiskasityksen muotoutumiseen ovat vaikuttaneet mm. Piaget'n ja Vygotskyn teoreettiset
nikemykset. Konstruktivistisen ndkemyksen mukaan oppimista ei kuitenkaan liitetd ennalta madrittyyn jitjes-
tykseen; oppiminen tapahtuu aina tietyssa tilanteessa ja kulttuurissa sosiaalisena vuorovaikutustapahtumana.

Oppimisen ohjaaminen

Tilld hetkelld puhutaan paljon esiopetuksesta ja sen ulottamisesta ainakin 3-vuotiaisiin. T4hédn liittyen on
alettu kdyda keskustelua my6s varhaisvuosien (0-3 v) kehityksellisen merkityksen painottamisesta varhaiskas-
vatuksessa ja sen haasteista pedagogiselle ty6lle. On esitetty nikokantoja, ettd kolmivuotiaiden kanssa toimi-
minen on vaativampaa ja haasteellisempaa kuin isompien lasten kanssa tyskentely ja edellyttda erilaisten
pedagogisten menetelmien kehittimistéd ja vankan kehityspsykologisen tiedon kartuttamista juuri timan ika-
vaiheen erityispiirteistd (Karila, 1999).

Lapsen ohjaamisen ja opettamisen yhteydessi mainitaan usein lihtékohdaksi lapsildht6isyys
(mm. Hujala, Puroila, Parrila-Haapakoski & Nivala, 1998; Hytonen, 1992; Kinos, 1994). Tami kisite on saanut
varsin monivivahteisen merkityksen, eikd niin ollen voida aina olla varmoja kayttdjien yhdenmukaisesta ym-
mirryksesti sanan sisillostd. Meiddn nikemyksemme mukaan lapsildhtdisessd ohjaamisessa aikuinen on virit-
tynyt havainnoimaan lapsessa herddvid kiinnostuksia ja kysymyksid ottaen ne huomioon toiminnassaan. Lap-
silta tulevat aloitteet voivat tuoda toimintaan aivan uuden teeman tai ne voivat laajentaa ja rikastuttaa meneil-
lddn olevaan ty6skentelyi lapsille tuttujen kokemusten kautta. Toisin kuin joskus on ajateltu lapsikeskeiseen
kasvatukseen liittyen, emme nde aikuisen roolia passiivisena, vaan hyvinkin aktiivisena, intensiivisesti ja herkds-
ti lasten viestintdd vastaanottavana ja kysymyksid virittdvini. Toiminnan suunnittelussa aikuinen ottaa tietoi-
sesti huomioon lapsissa havainnoimiaan kehityksellisid erityispiirteitd ja pyrkii tukemaan kehittymissa olevia
taitoja tai harjaannuttamaan alueita, joilla on viiveitd.

Jokapiiviisissi tilanteissa tapahtuu lapsen ja aikuisen vililld varsin paljon opettamista, joka osittain voi
tapahtua aikuisen tekemien valintojen kautta (Rogoff, 1990). Vanhemmat muokkaavat ympdrist6a valitsemalla
lapsen kehitystd tukevia leluja ja materiaaleja. MyGs oppimisen virittimiseen pyrkivddn ympiriston muovaami-
seen kotona ja esimerkiksi pidivihoidossa liittyy aikuisen tekemii materiaalien valintaa. Vanhemmat my6s
jossain madrin valitsevat ne ihmiset, joiden kanssa toivovat lastensa olevan tekemisissd. Esimerkiksi mietitddn
lastenhoitojirjestelyjd: hoidetaanko lapset kotona vai kodin ulkopuolella ja onko hoitomuoto tilléin perhe-
péivihoito vai piivikoti. Valinnat voivat kohdistua my6s suoraan lapsen toimintoihin eli sithen, mité lapsen
halutaan tekevin. Kaikille niille valinnoille on yhteistid niiden taustalla oleva tavoite siitd, mitd ja miten lapsen
halutaan oppivan (esim. ongelmanratkaisutaidot, lukemisen ja laskemisen esitaidot, yhteistoiminnallisuus).
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Valintojen lisdksi lapsen opettaminen on aikuisen toimintaa vuorovaikutustilanteissa. Ohjaavan aikui-
sen osallistuminen auttaa lasta nivomaan yhteen aikaisemmin opitun ja uuden aineksen (Rogoff, 1990; Hujala,
Puroila, Parrila-Haapakoski & Nivala, 1998). Tilld tarkoitetaan sellaista vuorovaikutusta, jossa ohjaaja on mu-
kana lapsen toiminnassa aidosti jakaen kiinnostuksen kohteen lapsen kanssa (jacttu tarkkaavuus). Jotta vuoro-
vaikutus toimisi lasta tukevalla ja kehittivilld tavalla on ohjaajan tirkedi tunnistaa lapsen kehityksellinen taso ja
mukauttaa toiminta lapsen tasolle sopivaksi. Lapsen tulee saada tukea juuri sen verran kuin kulloinkin on
tarpeellista. Kun hin osaa jo edetd ilman aikuisen jatkuvaa ohjausta, hinelle annetaan enemmain vapauksia
toimia itsendisesti. Ohjaajan on oltava my6s herkké havaitsemaan lapsen itsensd antamia vihjeitd omasta avun
tarpeestaan. Ollessaan aktiivisesti mukana lapsen toiminnassa aikuinen suuntaa ja yllapitid lapsen tarkkaavai-
suutta toimintaa eteenpdin vievilld tavalla. Aikuinen toimii samalla mallina siitd, miten omaa toiminta voidaan
ohjata ja siten kehittdd lapsen omaa tietoisuutta omista taidoista ja vaihtochtoisista toimintatavoista. Lapsen
oppiminen vaatii usein mahdollisuutta harjoitella opittavaa asiaa toistuvasti ja monin eri tavoin. Pyrittiessd
tietoisesti vakiinnuttamaan opittavaa taitoa tulee lapsille tarjota mahdollisuus harjoitella monipuolisesti useita
aistikanavia kayttiden. Téllainen harjoitus auttaa lasta laajentamaan kisitystddn opittavasta asiasta. Aikuisen
tirked tehtdva on kytked uusia opittuja asioita monipuolisesti erilaisiin tilanteisiin, jotta lapsi oppisi ndkemain
asioita yhdistivid sddnnénmukaisuuksia ja soveltamaan oppimiaan taitoja. Lapsilidhtoisessd ohjauksessa lapsen
oma toiminta on virikkeend aikuiselle oikea-aikaisesta laajentamisesta ja liittimisestd. Mikali asiat etenevit
tavalla, joka on lapselle liilan monimutkainen, ei lapselle muodostu selkedi kokonaiskuvaa kisiteltdvisti asiasta.

Puhutaan kovasta ja pehmeisti.

Esimerkki 1.

Kahdella lapsella on kokemusta juuri sattuneista vahingoista. Toinen on kaatunut ja satuttanut
otsansa tuoliin ja toinen on satuttanut sormensa terdvain.

Esimerkki 2.

Lapset silittavit siilin pehmedd vatsaa. Puhutaan kovasta ja pehmedsti.

Moona: Mulla on kova lattia ja seind. Koputtaa samalla lattiaa nyrkillidn.

Esimerkki 3.

Kun viedddn tavaroita metsimaisemaan, Tommi silittid ohjaajan villapuseroa ohi mennessdin.
Santeri: Tdd on pebmed.

Esimerkki 4.

Aikaisemmalla Kielipajakerralla lajiteltiin luokittelun yhteydessd kauppaleikkitavaroita niille
kuuluville péydille. Seuraavalla viikolla lapset halusivat leikkid taas kauppaa, mutta ihmettelivit,
minne poydille tavarat nyt ryhmitellddn. Illan teema oli jo toinen (vastakohdat). Jatkoimme
kuitenkin kauppaleikkid ja tavaroitten laittelemista lasten toivomusten mukaan. Kun tavarat
olivat niille kuuluvilla p6ydilld, katsoimme vield, mitkd tavarat olivat suuria tai pienid ja mitkd
kovia tai pehmeitd. Samaa leikkid on jatkettu muillakin kielipajakerroilla jossakin muodossa.

Esittimdmme periaatteet, jotka ovat ohjanneet toimintaamme lasten kanssa, ovat monelle kasvattajalle tuttu-
ja. Periaatteet, ovat keskittyneet paljolti aikuisen toimintaan oppimistilanteessa. Mika on lapsen rooli ja vaiku-
tusmahdollisuudet kyseisessd tilanteessa? Tilld hetkelld puhutaan paljon lapsen omista valinnoista ja lasten
toiminnasta lihtevistd teemoittelusta. Miten ndmd asiat ovat yhteydessi aikuisen aktiivisen osallistumisen
kanssa?

Lapsi on aktiivinen toimija, jolla on omat kiinnostuksen kohteensa, tavoitteet ja tarpeet. Ohjaustilanteis-
sa aikuisen on oltava herkkd niille lapsesta nouseville toimintaa ohjaaville tekijoille. Aikuisen herkkyydelld
tarkoitetaan taitoa valikoida lapsen toiminnasta sellaiset aiheet ja hetket, joita edelleen ty6stimalld lapsi oppii
uutta. Sopivaksi mitoitetulla tuella aikuinen auttaa lasta itse toimimaan omaa oppimistaan tukevasti. Itsenii-
nen leikki luo mahdollisuuden harjoitella niiti taitoja, joita aikuisen kanssa yhdessi on opeteltu.

Eri ikéisten oppimisessa pidetidn siis tirkednd oppijaa itseddn aktivoivaa lihestymistapaa, jossa aikuinen
(tai osaavampi ikdtoveri) toimii erddnlaisena katalysaattorina lasten ajatteluprosessien ja heiddn kokemustensa
vililld. Ohjaavassa opettamisessa ("mediated teaching") lasten omaa ajattelua pyritidn kannustamaan mm.
prosessiorientoitunein kysymyksin ja kognitiivista ristiriitaa virittivin kommentein. Ohjatussa oppimiskoke-
muksessa ("mediated leaning experience") aikuinen, joka toimii vilittdjind, voi muuntaa vuorovaikutuksellisen
tilanteen satunnaisesta intentionaaliseksi kiinnittimalld huomiota kohteen ominaisuuksiin siten, ettd lapsen
kokemus tulee aktiiviseksi eikd jdd vain passiiviseksi havainnoksi (Kozulin & Presseisen, 1995). Aikuinen voi
kohdistaa lapsen huomion my6s hinen kognitiivisiin prosesseihinsa ("Mistd tiesit, ettd se oli suurempir").
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Etenkin varhaislapsuudessa vihintddn yhti tirkednd kuin erilaisten sisdlléllisten tietojen (esim. virit,
vuodenajat) opettelua pidetddin oppimista edesauttavien tyckalujen omaksumista. Tillaisia ovat mm. aktiivi-
nen ongelmanratkaisu, periaatteiden hyédyntiminen havaintojen teossa, tapahtumia selittivien kisitteiden
omaksuminen ja sddntéjen ja yleistysten muodostaminen. Tillaiseen nikemykseen perustuu mm. 5-7-vuoti-
aille tarkoitettu kognitiivisia taitoja harjaannuttava Bright Start -ohjelma, jonka kehittéjind ovat Carl Haywood,
Penelope Brooks ja Susan Burns. Sen sisiltimin oppimiskisityksen taustalla kulkee juonteita mm. Piaget'n,
Vygotskyn ja Feuersteinin teoreettisista ajatuksista. Ohjelman kiyttokelpoisuudesta on tihin asti ollut tietoa
vain ulkomaisesta tutkimuksesta (mm. Haywood, Brooks & Burns, 1986), mutta viime aikoina sen kdytostd
on saatu myonteisid kokemuksia Vesa Nevalaisen lisensiaatintutkimuksessa dysfaattisilla koulutulokkailla
mm. suunnittelukyvyn parantumisena (Nevalainen, 1997) ja Tuulikki Ukkonen-Mikkolan tutkimuksessa
3—6-vuotiailla empatian, sosiaalisen kognition ja vuorovaikutustaitojen edistymisend (Friman, 1999). My6s
kielipajoissa pyrittiin soveltamaan vuorovaikutuksellista lihestymistapaa, jossa aikuinen johdattelee, aktivoi ja
kannustaa sekd vahvistaa ajatteluprosessien kiyttimistd (mm. paitteleminen, sddntjen havaitseminen).
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4, KIELIPAJOJEN TOIMINTA

Toiminnan puitteet

Kielipajoja on jdrjestetty 3.5-vuotiaille lapsille, jotka ovat mukana Lapsen kielen kehitys ja geneettinen dyslek-
siariski -tutkimusprojektissa. Projekti on Suomen akatemian rahoittama laaja kansainvilinen tutkimushanke,
jonka tarkoituksena on kartoittaa lukemisen ja kitjoittamisen vaikeutta ennakoivia kehityksellisid riskitekijoitd,
kehittdd ja kokeilla varhaisia tukitoimia sekd sovittaa suomalaiseen kiyttéon soveltuvia etenkin kielellisen kehi-
tyksen arviointivalineita.

Kielipajan sijoittuminen juuri 3.5-vuoden ikddn liittyy tutkimusprojektin tarkoituksiin. Vanhemmat
saivat padttdd, haluavatko he osallistua tissé idssd tutkimuksiin yksittéisilld tutkimuskerroilla vai haluavatko he
tutkimusten lisiksi lapselleen ja itselleen kerhotoimintaa osallistumalla Kielipajaan. Lasten osallistuessa Kieli-
pajaan tutkimukset tehdddn kerhon aikana. Kielipajoissa siis yhdistyvit sekd ryhmatoiminta ja lapsen kielen
kehitykselle annettavat virikkeet ettd yksiléllinen tutkiminen.

Kielipajojen tavoitteena on ollut lapsen kielellisen kehityksen tukeminen ja virikkeiden antaminen van-
hemmille. Toimintaa suunniteltaessa on lisiksi otettu huomioon tutkimusprojektin tuomat rajoitukset. Toi-
minnassa on viltetty sellaista jarjestelmallisti tiettyjen yksittdisten taitojen harjaannuttamista, joiden hallinnan
arviointi on olennainen osa tutkimuksellista asetelmaa. Vaikka kielellisen tietoisuuden harjoittaminen on kes-
keinen tavoite kielellisen kehityksen tukemisessa, emme kielipajassa esimerkiksi hatjoittaneet sanojen jakamista
sanansisiisiin segmentteihin (tavuihin ja ddnteisiin) rytmittdmaélld. My6skddn kirjaimia, numeroita tai virien
nimikkeita ei tutkimuksellisista syistd opetettu. Kerhohuoneemme pienuuden vuoksi olemme lisiksi jittineet
tilaa vaativat liikuntaleikit pois.

Suunnittelu ja toteutuksen periaatteet

Kielipajojen kiynnistyessi suunnitteluun osallistui laajempi tutkijaryhma.” Vuosien varrella olennaisen panok-
sen ovat tuoneet aiemmat ryhmin vetdjit.” Viimeisen vuoden aikana Kielipajojen suunnittelu on tapahtunut
moniammatillisen ryhmin yhteistoimintana.* Moniammatillisuus on tuonut suunnitteluun syvyytti ja lisin-
nyt ymmidrrystd lasten tarpeista ja niihin vaikuttamisesta. Térkednd pidimme avointa vuorovaikutusta, joka
ty6ryhmin jasenten vililld on vallinnut.

Kielipajojen suunnittelussa on otettu huomioon useita tekijoitd. Tutkimusprojektin kiinnostuksen
kohteena ovat kielellinen kehitys sekd lukemis- ja kirjoittamisvaikeudet ja niihin vaikuttaminen. My6s Kielipa-



Kiclipajojen toiminta 17

joissa on haluttu painottaa sellaisia tekijoitd, joiden tiedetddn tai oletetaan vaikuttavan lukemaan ja kirjoitta-
maan oppimiseen sekd oppimiseen yleisemminkin. Toiseksi toiminnan suunnitteluun ja toteutukseen on
vaikuttanut lapsen ikd. Olemme halunneet ottaa huomioon 3.5-vuotiaan lapsen kehitykselliset ja oppimiseen
liittyvit erityispiirteet.

Kolmantena olennaisena painopisteeni toimintaa suunniteltaessa on ollut vanhempien osallistuminen
toimintaan. Ajatuksena on ollut, ettd tdssd idssd vanhempien rooli lastensa kehityksen tukijoina korostuu.
Olennainen osa toimintaa on ollut vanhempien keskusteluryhmi ja heille tarjottu mahdollisuus nihdi video-
kuvan vilitykselld, miten kehitystd ja oppimista voidaan tukea 3.5-vuotiaana sekd havainnoida, miten oma
lapsi toimii ryhmitilanteessa silloin, kun vanhemmat itse eivit ole ldsni.

Toimintakokonaisuutta luodessamme olemme halunneet keskittya sellaisiin kognitiivisia prosesseja si-
sdltdviin teemoihin (esim. vertaaminen, vastakohdat), joissa kielellinen kehitys painottuu, mutta toisaalta
my0s yleiset oppimisvalmiudet saavat tukea. Yhden kielipajakerran kokonaisuus on muodostettu yhden tee-
man ympdrille sisillyttden toimintaan eri aistikanavia hyviksikayttivid harjoituksia. Tarkoituksena on ollut
antaa useiden toistokertojen lisdksi kokemuksia siitd, miten teemat nikyvit monissa lasten arkielimin tilan-
teissa. Teemaan luokitteluun liittyen voidaan esimerkiksi pohtia, millaisia pehmeité leluja lapsella on. Heilld on
varmaan myo6s kovia leluja, joista lapsia voidaan pyytdd kertomaan. Teemaa voidaan laajentaa kisittiméin
my0s muita lapsen eliminalueita, kuten kotona keittié tai pihamaa. Niin lapsille alkaa muodostua kasitys, etté
luokittelu on ilmi6, joka liittyy monenlaisiin asioihin ja yleiset sdidnnénmukaisuudet alkavat vihitellen hah-
mottua.

Teemaa kisiteltdessd on pysyttiva kuitenkin sellaisessa ulottuvuuksien midrassa, jonka 3—4-vuotias kyke-
nee hallitsemaan. Yhdelld toimintakerralla voidaan kisitelld esim. luokittelun yhteydessd vain kahta toisistaan
hyvin poikkeavaa luokkaa eiki erilaisia vastapareja voi olla kahta enempdi. Rajoitetulla madralld kisiteltivia
asioita voidaan auttaa lasta ymmirtimain teeman olennaiset piirteet. Teeman laajentaminen lihtee edellisen
esimerkin mukaan kéytettyjen vastaparien sijoittamisesta lapsen muuhun kokemusmaailmaan ja vasta myo-
hemmin mukaan teeman kisittelyyn voidaan ottaa uusia vastapareja.

Suunnittelussa on pyritty siihen, ettd jokainen tehtdvi, harjoitus, laulu ja runo todella veisi teeman
kisittelyd eteenpdin. Toisaalta on pyritty sithen, ettd lapset voisivat aktiivisesti itse toimia. Osallistumisessa on
toiminnallisuuden lisiksi korostettu oman tekemisen kielellistimistd. Lapsia on pyritty kannustamaan kielen
kiyttaimiseen vuorovaikutuksen vilineena.

2 Tutkijaryhmin jdsenind olivat mm. Anna-Maija Poikkeus, Anne Hietala, Hanna Mintynen, Kirsti Eklund ja
Helena Viholainen.

* Kielipajojen vetijind ovat aikaisemmin toimineet Mia Parviainen, Ilse Houni, Hilkka Luttinen, Metja
Adenius-Jokivuori ja Johanna Katajamiki.

* Kielipajan vetdja Anita Niittynen (Ito), Anna-Maija Poikkeus (PhD, tutkija, 1to), Helena Viholainen (KM,
suunnittelija, elto) ja Kirsti Eklund (Ito).
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Toiminnan ulkoisen kehyksen muodostivat metsimaisema ja metsin eldimet (jinis, kettu, siili, karhu, lintu,
orava ja hiiri). Jokaisella kerralla esiteltiin uusi metsidn eldin, joka valittiin toimintakerran teeman mukaan.
Tapaamisten aluksi ohjaaja rakensi yhdessi lasten kanssa metsimaiseman, joka oli kiintedsti yhteydessi tee-
maan.

Kielipajatapaamisten rakenne

Kielipaja kesti keskimédrin 7-9 kertaa lasten lukumairisti riippuen. Kielipaja kokoontui kerran viikossa keski-
viikkoiltaisin klo 17.30—19.30. Ensimmaiinen kerroista oli varattu lasten ja aikuisten (vetdjd ja tutkijat) viliseen
tutustumiseen. Seuraavilla kerroilla kolme lapsista ldhti tutkijoiden kanssa toisiin huoneisiin yksiléllisiin tutki-
muksiin. Jotta ryhmiétoiminta olisi mahdollista my6s osan lapsista ollessa tutkimuksissa, otettiin jokaiseen
pajaan vihintidn 6 lasta. Tapaamisten rakenne oli jokaisella kerralla samankaltainen tuttuuden ja turvallisuuden
tunteen luomiseksi. Seuraavassa on yhteenvedonomaisesti esitelty rakenne.

Sukka ja tossu ne tirkistdd -laulu

Alkupiiri (kaikki lapset) Kesto noin 30 min Piivin teemaan johdattelu

Kolme lapsista yksilétutkimuksissa
Osaryhmitoiminta Kesto noin 60 min Piivin teeman syventiminen
Vapaa leikki

Vilipala Kesto noin 15 min Teemojen mukainen

Piivin teeman micleen palauttaminen

L firi Kest in 10 mi
oppuptitt esto nom 1Y min Osallistumismerkkien ja kerhopassien jako

Osaryhmitoiminta muodostui toiminnaksi, jonka aikana lapset mielellddn jut-
telivat etenkin ohjaajan kanssa, mutta my6s keskenddn. Useimmilla kerroilla
tihdn hetkeen sisiltyi muovailua, joka oli mieluinen ja tarkkaavaisuutta hyvin
ylldpitdvi toiminta. Kielen kehityksen tukeminen ja vuorovaikutustaitojen hat-
joittelu painottuivat siis my6s osaryhmitoiminnassa. Sithen soveltuvilta tehté-
viltd ja toiminnoilta edellytettiin, ettd lasten oli helppoa jittdd ne hetkeksi kes-
ken siirtyessddn tutkimuksiin ja toisaalta niihin tuli olla helppo liittyd mukaan
tutkimusten jilkeen.

Kielipajakertojen alussa seké lopussa oli aikaa vaihtaa kuulumisia vanhempien, vetdjin ja tutkijoiden valilld.
Vanhemmat olivat usein kiinnostuneita oman lapsensa suoriutumisesta tutkimuksissa, joita heilld ollut mah-
dollisuus seurata. Kielipajan paityttyd vanhemmilla oli mahdollisuus puhelimitse tiedustella oman lapsensa
kehityksellistd edistymistd tutkijoilta.
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Kielipajojen teemat

Teemat valikoituivat sen mukaan, millaiset oppimisen perusvalmiudet ja kielelliset taidot ovat parhaillaan
3—4-vuotiailla kehittymidssi. Toimintamme pohjaksi valitsimme seuraavat kahdeksan teemaa:

* tutustuminen ja yhteisty6 * rytmi

¢ Juokittelu e tarkkavaisuus ja paittelykyky
e vastakohdat * riimit

* sarjoittaminen * muisti

Yhden teeman kisittely sijoittui pddasiallisesti yhdelle Kielipajakerralle. Teemaa eteenpiin vievistd toiminnasta
on 16ydettivissi kuusi erilaista vaihetta: Yuuden kisitteen esittely, ?kokeileminen, ?harjoittelu, Ymuunnelma,
Yvahvistaminen ja 9 opitun arviointi. Jitjestystd on mahdollista vaihtaa tarpeen mukaan tai useamman vaiheen
voi yhdistdd toteutettavaksi samassa harjoituksessa. Seuraavaksi havainnollistetaan vaiheita yhden teeman
(Luokittelu) kisittelyn avulla. Kielipajoissa kiytetyt teemat on koottu raportin loppuun Liitteeseen 1.

Esimerkki: 1uokittelu

Vaihe 1: Esittely

Ensimmaisen vaiheen tarkoitus oli uuden kisitteen/teeman esittely, jonka aikana lapset kuulivat ja nakivit
joitakin esimerkkeji kisiteltdvisti asiasta. Lasten oma toiminta oli tdssd vaiheessa heiddn oman aktiivisuutensa
varassa.

Ohjaaja: Tanddn pubumme asioista, jotka kunlnvat yhteen ja asioita, jotka eivit kunln ybteen.

Lihdetddn litkkeelle lasten omista etunimistd. Kun lapset ovat kertoneet omat etunimensi, aletaan
miettid jokaisen sukunimed, joka on usein sama kaikilla perheenjisenilli. Niin padstddn puhumaan
perheestid kokonaisuutena, jonka jisenet kuuluvat yhteen. Asiaa konkretisoidaan nukkeperheen avulla,
johon kuuluu esimerkiksi isd, 4iti ja yksi lapsi.

Vaihe 2: Kokeilu

Seuraavaksi siirrytddn kokeiluun, jonka tarkoitus on, ettd lapset pddsevit toimimaan piivin aiheen parissa. Sen
aikana lapsi muodostaa ensimmdisen alustavan kisityksen siitd, mitd on tarkoitus tehdd. Tdmi toiminta
tapahtuu sen tietimyksen varassa, joka lapsella on aiheesta aikaisempien kokemustensa perusteella. Kokeilun
aikana lapselle ei vield vilttimittd anneta korjaavaa palautetta toiminnasta.

Luokittelu-teemassa kokeilemisen aikana lapset nimeédvit esineitd ja jakavat niitd ryhmiin ala-ja
ylikisitteiden mukaan eri aisteja kiyttden. Apuna harjoituksessa kiytetdin pupuperhetti ja
puuperheitd (koivuja, pihlajia, kuusia). Annetaan lasten tunnustella, katsoa ja koputella esilld

olevia tavaroita ja jakaa ne sitten ryhmiin. Kun tavaroihin on tilli tavalla tutustuttu, vieddin

ne yksitellen metsdmaisemaan.

Ohjaaja: Muistatteko, miti nimdi olivat (osoittaa puiden ryhmii)?

Lapset:  Puita!

Ohjaaja: VVeisitks Mikko yhden puun metsdin?

Mikko ottaa yhden kuusen kiteensi. Kuusta nidytetddn vield kaikille.

Ohjaaja: Mikd olikaan timan puun nimi?

Lapset:  Kuusi!

Mikko vie kuusen metsimaisemaan. Samalla tavoin jatketaan jokaisen tavaran vientid metsdmaise-
maan. Toistamalla ja kdyttimalld kieltd tavaroiden nimedmiseen ja tunnusmerkkien selittimiseen anne-
taan lapsille malli toimintatavasta, jolla luokittelu voidaan tehdd. Seuravana on vuorossa piivin elii-
men arvuuttelu. Arvuuttelussa kiytetddn erilaisia luokkakisitteita.

Ohjaaja: Se on eldin. Se on karvainen. Silld on neljd jalkaa. Silld on kuono ja pystyt korvat. Sen pitkdn hinndn-
pdd on valkoinen. (Kuvailua jatketaan kunnes lapset arvaavat, mistd eldimestd on kyse.)

Arvuuttelun lopuksi mietitddn, mikd on samanlaista tai erilaista ketussa ja koirassa.
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Vaihe 3: Harjoittelu

Kokeilua seuraa varsinainen harjoittelu ja lapsen kisitteiden tarkentaminen. Nyt lapsi saa ohjausta ja tukea
aikuiselta toimintaansa.

Harjoittelu aloitetaan Ketun kauppa -runolla, jolla luodaan harjoitukselle mielikuvaympiristo.
Varsinainen harjoittelu tapahtuu nikoéaistin varassa ketun kaupan tavaroita esittivilld kuvilla.
Tavarat ovat pudonneet tielle ketun kirryistd ja nyt ne pitdd jirjestdd kaupan hyllyille.
Tavaraluokkia on kolme (vaatteet, astiat ja ruokatavarat). Tdmi on sellainen yksikoiden
miird, jonka 3—4-vuotias kykenee pitimdin mielessidn. Harjoituksen aikana lapset vuorotellen
ryhmittelevit ketun tavaroita luokkiin eli ketun kaupan hyllyille.

Vaihe 4: Muunnelma

Kun lapsi on saanut jo useita kokemuksia teemasta, voidaan siirtyd kisittelemdin pidivddn teemaan sopivia
muunnelmia. Toimintaa muunneltaessa lapsi padsee tekemidn eri aisteihin perustuvia harjoituksia. Tarkoi-
tuksena on, ettd lapsi saa monenlaisia kokemuksia pdivin teemasta ja on valmiimpi ymmirtimain samanta-
paisten asioiden tai tapahtumien vilisid sédnnénmukaisuuksia (yleisen sidnnén oppiminen).

Luokitteluteeman muuntelussa kiytetidn tuntoaistia laajentamaan visuaalisia kokemuksia
luokittelusta. Tunnustelupussiin on laitettu tavara (haarukka, omena ja sukka) kustakin
edellisessd harjoituksessa kiytetyistd luokista (astia, ruoka, vaate). Tunnustelemalla on
lapsen keksittivd, mihin luokkaan tavara kuuluu. Tunnistettuaan tavaran hin kertoo sen
muille ja vie tavaran sille kuuluvalle poydille. Kolmella p6ydilli on kuvat astiasta, ruoasta
ja vaatteesta.

Vaihe 5: Vahvistaminen
Vahvistamisella pyritidn vield lujittamaan lapsen kisityksid teemasta.

Tunnustelun jilkeen etsitddn lisid kauppatavaroita huoncesta ja viedddn ne aina niille
kuuluvalle péydille. Harjoitus toteutuu vapaan leikin tapaan. Kauppaleikissd lapset
saavat jatkaa vapaasti leikkid piivdn teeman liittyvilld tavaroilla seki laajentaa leikkid
haluamaansa suuntaan. Ohjaaja voi osallistua leikkiin antamalla mallia siitd miten,
erilaisia luokkia voi kayttdd puheessa. Luokittelua tapahtuu my6s silloin, kun lapset
palauttavat kauppatavaroita niille kuuluville paikoille.

Vaihe 6: Arvioiminen
Viimeiseksi vaiheeksi jad opitun arvioiminen. Jotta voidaan jatkaa tavoitteellisesti eteenpidin on aikuisen hyvi
tietdd, miten lapsi on sisdistinyt kisiteltdvind olevan asian.

Yksil6tehtdvini toteutetussa opitun arvioinnissa kiytetiin samoja luokkia (astia, vaate, ruoka)
kuin aikaisemmassa ty6skentelyssi. Jokaisella lapsella on oma piirroskuva hyllykosti ja tarrakuvia
luokkiin kuuluvista tavaroista. Itsendisesti tyoskennellen lapset liimaavat kuvat oikeille hyllyille.
Ohjaaja kiy yhdessi lapsen kanssa vield lipi joitakin kuvia ja niiden luokitusperusteita saadakseen
selville, mitd lapsi on ajatellut tehtivid tehdessddn ja onko hin ymmirtinyt luokittelun taustalla
levan sddnnon eli "etsi samanlaiset tai yhteen kuuluvat asiat seki muodosta niistdi ryhmi".
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5. YHTEISTYO VANHEMPIEN KANSSA

Vanhemmille oli varattu oma ryhmahuone lasten Kielipajahuoneen vierestd. Huoneeseen oli rakennettu dini-

kuva -yhteys, jonka vilitykselld vanhemmat saattoivat seurata ryhmitoimintaa naapurihuoneessa vaikuttamatta
itse omalla ldsndolollaan lapsensa toimintaa. Kuvayhteys toimi my6s vanhemmille turvallisuuden tunteen
luojana ja luottamuksen edistdjind. Monille 3—4-vuotiaille lapsille vanhemmista eroaminen oudossa tilantees-
sa tuottaa vaikeuksia. Vanhemmilla oli mahdollisuus jidda ryhmitilanteeseen lapsensa turvaksi. Usein van-
hemmat hyvin pian alkoivat irrottautua lapsestaan ja juuri tissd vaiheessa videolla oli turvallisuutta lisddva
vaikutus. Videon vilitykselld vanhempi saattoi nihda, ettd lapsi pirjdsi pienestd arkailusta huolimatta hyvin
my&s ilman vanhempaa. Toisaalta vanhempi saattoi videokuvaa seuratessaan myos havaita, milloin oli hyvi
palata lapsen luokse takaisin. Adniyhteyden vuoksi saattoi vetiji myds tarvittaessa viestittid, jos hinesti alkoi
tuntua, ettd lapsi tarvitsi omaa vanhempaa turvakseen.

Luottamus toimintaa ja vetdjdd kohtaan rakentui osittain videon vilitykselld, vanhempien ndhdessa,
mitd Kielipajassa tapahtui. Tahin ddni-kuva -yhteyteen perustuikin Kielipajan yksi tavoitteista eli kielen kehitys-
td tukevan toiminnan vilittyminen vanhemmille. Kuvayhteyden lisdksi vanhemmat saivat jokaisesta kerrasta
mukaansa sen iltaisen pajakerran suunnitelman, johon leikkien, lorujen ja laulun sanojen lisiksi oli kirjattu
toiminnan tavoitteet. Lapset ja vanhemmat saivat ndin yhteisen kokemuksen, johon he usein palasivat myos
kotitilanteissa. Lapset saattoivat muistella jotakin laulettua laulua tai lorua, johon vanhempi saattoi yhtyd,
koska hinelld oli tilanteesta my6s kirjoitettu muistituki.

Kielipajassa oli kisitelty rytmid. Lapset taputtivat ja lausuivat lorua Hopétintti. Hiljainen Pekka ei
ollut osallistunut pajassa loruun. Kotona hin kuitenkin rohkeni suurella ddnelld toistamaan lorun
kertosiettd: "Hopo, hopo, hopo hoo.". Lorua loruiltiin sitten yhteisvoimin didin kanssa.

Monia vanhempia varmasti askarruttaa, miten lapsi kiyttiytyy tilanteissa, joissa vanhemmat eivit ole mukana.
Kielipajassamme tihidn avautui hyvd mahdollisuus videoiden vilitykselld. Vanhemmat saattoivat havainnoida
omaa lastaan ryhmatoiminnassa ja tekemissi erilaisia tehtdvid seké saada ehki kotitilanteita monipuolisemman
kuvan lapsen sen hetkisistd taidoista. MyOs vanhemmat itse ovat kokeneet timain tirkeiksi antamissaan pa-
lautteissa.

Vanhempi:  Voidaan senrata, miten lapsemme pdrjia rybmidssd vieraiden lasten kanssa. Saadaan
tutkijoiden mielipide lapsen kebityksestd verrattuna muibin samanikdisiin.

Vanhempi: ... Videon kautta padisi nakemddin sellaista, mitd harvemmin kotioloissa néfkee fai
edes pystyy seuraamaan.

Toisinaan video toimi my6s vanhempien keskindisen keskustelun laukaisijana. Ryhmitilanteissa ilmenneitd
ongelmakohtia saatettiin yhdessd pohtia ja huomata, ettd pulmatilanteet ovat samanikiisten lasten kanssa
usein varsin samanlaisia.

Vanhempi: Ok mukava huomata muillakin perbeilli tai lapsilla olevan samanlaisia kokemuksia,
"kollotufksia".

Vanhempainryhmissi oli mukana projektin tydntekiji’, joka oli puhelimitse haastatellut Kielipajaan tulevien
lasten vanhemmat ennen Kielipajan alkua. Puhelinkontaktin lisiksi kaikille osallistujaperheille lihetettiin kirjal-
linen tiedote Kielipajasta. Toivomuksenamme oli, ettd vanhempainryhmain osallistuisi vain toinen vanhem-
mista. Tdmdn monet vanhemmat kokivat hyviksi, silli ndin kerhosta muodostui juuri vanhemman ja
3-vuotiaan yhteinen kerho.

Vanhempien keskindinen toiminta oli padsddntoisesti keskustelua, jossa vaihdettiin kokemuksia Lapsen
kielen kehitys ja geneettinen dysleksiariski -projektiin kuulumisesta. Keskusteltiin esimerkiksi eri ikdvaiheisiin

liittyneistd tutkimuksista. Toisten projektiin kuuluvien vanhempien tapaaminen koettiin kiinnostavaksi.
Vanhempi: Munkava ollut tutustna muihin vanbhempiin ja vaibtaa mielipiteitd.

5 Kirsti Eklund
¢ Ritva Ketonen
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Yhti tirkednd vanhemmat pitivit sitd, ettd saivat keskustella lapsen kasvatukseen ja kehitykseen liittyvistd
asioista: uhma ik, lasten pelot, kyselykausi, vierastaminen, sairaudet, ruokatottumukset, kuri, mielikuvitukset,
harrastukset, kodin sddnnét, lasten kirjat jne. Toisinaan puheen aiheet nousivat my6s lastenryhmatilanteiden
pohjalta. Joissakin vanhempainryhmissé vieraili my6s puheterapeutti® kertomassa lapsen puheen ja kielenkehi-
tykseen liittyvistd asioista.

Toiminta vanhempainryhmissd oli varsin vapaamuotoista, joka vaihteli Kielipajoittain jokaisen vanhem-
painryhmin nakoiseksi. Vanhemmat saivat varsin vapaasti suunnata toimintaa haluamaansa suuntaan. Joille-
kin vanhemmille oli esimerkiksi tirkedd, ettd he saattoivat keskustella my6s muista kuin lapseen liittyvistd
asioista. Vanhemmat kokivatkin toiminnan "rentouttavaksi", "leppoisaksi" ja "hauskaksi".
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6. KIELIPAJATOIMINNAN ARVIOINTI

Kielipajojen toimintaidean kehittyminen on ollut usean vuoden prosessi, minki aikana ovat selkiytyneet niin

toiminnan tavoitteet kuin tavat, joilla noihin tavoitteisiin pyritddn. Alkuvaiheessa pitkdjinnitteistd etenemistd
hidasti se, ettd Kielipajan vetdjdt vaihtuivat usein. Se antoi kuitenkin sysdyksen miettid pajan tarkoitusta ja
tavoitteiden vilittymistd uusille vetéjille. Viimeisen vuoden aikana olemme voineet tyoskennelld yhtendisend
ryhmind, mikd on suonut mahdollisuuden pitkdjinteisempidin kehittimiseen. Jokainen Kielipajakerta on
suunniteltu ryhmassi. Kielipajakerran jilkeen on siitd kdyty arviointi- ja palautekeskustelu, jonka tarkoituksena
on ollut selvittdd toteutuksen hyvid ja huonoja puolia seké harjoitusten toimimattomuuden syita.

Tavoitteena on ollut luoda sellainen toimintatapa, joka aktivoisi lapsia kertomaan kielellisesti asioista.
Tdhin on voitu paistd lapsia kuuntelemalla ja antamalla heille tilaa omien kertomusten kertomiseen. Téirked
periaate on ollut, ettd ohjaava aikuinen toimii itse mallina oman toimintansa kielellistimisestd. Olemme my6s
pyrkineet luomaan ilmapiirin, jossa asioista kertominen on toivottua, mutta ei pakollista. Jokainen lapsi voi
tulla keskusteluun mukaan omien taitojensa mahdollistamalla tasolla. Téllaisen ilmapiirin luomisessa on ensi-
arvoisen tirked tekijd ollut vetdjd, joka kykenee olemaan mukana lasten keskustelutilanteissa juuri sopivalla
madrilld puhetta. Kaikki lapset pyrittiin huomioimaan ja juuti sellaisin tehtivin, joihin kulloinenkin lapsi
yksilond kykeni vastaamaan. Toimintatavan hakeminen ja sovittaminen tavoitteisiin ja vetdjin persoonallisuu-
teen sopivaksi on ollut oma prosessinsa, jossa on vaadittu avointa oman tyon tarkastelua.

Eniten pohdintaa on aiheuttanut teemojen valinta ja ikddn soveltuvien sekd lapsia kiinnostavien harjoi-
tusten kehittiminen. Yhteistybmme tiivistyttyd teemat vakiintuivat ja niihin 16ytyi sopivia harjoituksia. Pda-
dyimme siihen, ettd oppimisen kannalta oli haitallista, jos Kielipajakerran sisdinen kokonaisuus oli hajanainen
eikd toiminnasta toiseen siirtymisen valilld ollut yhteistd punaista lankaa. Pddasiaksi haluttiin nostaa teeman
johdonmukainen kuljettaminen niin, ettd jokainen vaihe ja harjoitus toiminnassa olisi yhtd tirked ja veisi
teemaa eteenpdin. My6s vilipalan ja askartelun tuli olla téllaisia toimintoja. Mietimme toiminnan tarkoitusta
jokaisen laulun ja leikin kohdalla erikseen. Ty osoittautui varsin haastavaksi, vaikka meilld kaikilla oli melkoi-
nen varasto lauluja, leikkejd ja muita pienille lapsille sopivia toimintaideoita. Suunnittelu ldhti teemasta ja siitd,
mitd puolta teemasta kussakin toiminnan vaiheessa halusimme painottaa. Suunnittelussa ja tavoitteiden maa-
rittelyssd saimme virikkeitd muun muassa Bright Start -ohjelmasta kiytetyistd suunnittelun "tyokaluista".

Koottuamme teemoitetun kokonaisuuden, oli vuorossa uudelleen arviointi. Osoittautui, ettd emme
harjoituksia suunnitellessamme olleet tarpeeksi ottaneet huomioon 3—4-vuotiaan kehityksellistd tasoa. Vasta-
kohdat-teemaa kisiteltiessd ensimmiisen kerran, kdytimme esimerkiksi lilan montaa ulottuvuutta. Seuraavalla
kerralla huomasimme, ettd kaksi vastakohtaparia riitti asian kasittelyyn. My6s rytmi-teeman kohdalla oli sa-
mantapaisia ongelmia. Kun harjoituksia rajoitettiin vain muutaman ulottuvuuden kdsittelyyn ja ne ldhtivit
litkkeelle lapsen henkilokohtaisesta rytmistd, onnistui my6s rytmin kisittely hyvin. Vaikeimmaksi kokonaisuu-
deksi on osoittautunut riimittely-teema. Vain harvoilta lapsilta riimin tuottaminen onnistui ja silloinkin teh-
tadvdn piti sisdltdd runsaasti vihjeitd. Olemme halunneet kuitenkin pitdd riimittely-teeman mukana toiminnas-
samme. Haasteenamme on kehittdd sellaisia riimitehtivid, jotka lapset kokevat hauskoiksi ja kiinnostaviksi,
vaikka tuottaminen on heille vield haastavaa ja "tavoiteltu" tiimi ei vield vilttdimittd 16ydy. Niin lapset saavat
kokemuksia sanojen yhtildisyyksistd ja oppivat kuuntelemaan ja vertailemaan sanahahmoja.

Voidaan my6s arvioida, minkilaista oppimiskdsitystd toteutunut toiminta on heijastanut. Toimintam-
me tavoitteet ovat olleet aikuisten maérittelemid, mutta lapsen kokemusmaailmaan liitettyjd. Tdhdn on selkeds-
ti kaksi syytd. Tarkoituksena on ollut kehittdd toimintaa, joka pienryhmissi toteutettuna sisiltdisi kehitystd
tukevia ja rikastuttavia elementtejd. Toiminta radtildiddan kulloisenkin lapsiryhmin kehityksellisten tarpeiden
mukaan niin, ettd lapset, joilla on havaittavissa kielellisen kehityksen riskejd, voisivat saada tehostettua tukea
omalle oppimiselleen ja ndin mahdollisesti vilttid myohemmit oppimisvaikeudet, joita heille muutoin saat-
taisi syntya.

Toiminnan lyhytaikaisuus edellyttid etukiteissuunnittelua tavoitteineen. Uskoimme, ettd timin ikaisilld
lapsilla, joilla monimutkaisemmat kielelliset taidot ovat vasta kehittymissi, tarvitaan paljon aikuisen ohjausta.
Puhtaan konstruktivistisen nikemyksen mukainen toiminta, jossa lapset olisivat oma-aloitteisesti hy6dynta-
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neet oppimisymparist6d vastaavien tavoitteiden suuntaan, olisi todennikoisesti vaatinut ajallisesti pidempida
ty6skentelyd. Halusimme palvella my6s vanhempia tuomalla ndhtiviksi, millaisia kielen kehitysté tukevia har-
joituksia ja millaisessa vuorovaikutustilanteessa niitd on mahdollista kéyttdd. Sovellettaessa malliamme pidiva-
kotiin, siirtdisimme nditd oppimisen kannalta keskeisid tavoitteita enemman sithen suuntaan, ettd lapset voivat
omachtoisesti poimia toimintaideoita oppimisympiristosta.

Kielipajojen arviointiin ovat osallistuneet myds vanhemmat, jotka ovat antaneet pajan toiminnasta
kirjallista palautetta Kielipajan viimeisilld toimintakerroilla. Vanhemmilta saamamme palaute on ollut varsin
myonteistd, joka osaltaan on kannustanut meitd toiminnan jatkamiseen ja kehittimiseen. Lasten ryhmitoi-
minnassa vanhemmat ovat kiinnittineet huomiota mm. ryhmin kokoon, toiminnan monipuolisuuteen ja
sopivuuteen ikidtasolle sekd vetdjien ammattitaitoon.

Vanhempi:  Sopivan pieni rybmi: jokaiselle riitti objaajalta huomiota.
Vanhempi:  Mukava, kun joka kerta lapsilla oli monenlaista punhaa. Objaus hyva, koska lapset mielestini
pysyivit  rybmdssa.

Vanhemmilla oli hyvin vihidn muutostoivomuksia. Yleisemmin ndmi liittyivit Kielipajojen pituuteen, jonka
olisi toivottu jatkuvan useampia kuukausia. Kielipajailtoja odotettiin perheissid kovasti ja niiden loppuminen
oli yleensi perheissd pettymys.

Vanhempi: ... Keskiviikkoa odotettiin koko viikko.

Vanhempi:  Paljon enemmain kerboiltoja olisi ollut kiva juttn.
Saimme my6s joitakin kommentteja toiveista toiminnan sisilloistd ja kerhoajankohdan sijoittamisesta aamu-
paivdan.

Vanhempi:  Lapsille tuttuja lanlwja olisi voitu lanlella enemman. Rybmileikkeja myos olisi voinut olla enem

midn. Niissd lapset yleensd tabtovat villiintyd, mutta ovat yleensd lapsista mukavia.
Vanhempi:  Olisiko aamupéivirybmdi ollut mahdollinen? Aamnvirkkn lapseni jaksoi kylld yllittivin hyvin.
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7. SOVELLUSMAHDOLLISUUDET

Varhaista kehitysti tukevan toiminnan erdit juuret ovat Yhdysvalloissa pitkdin kokeillussa rikastuttamistoi-

minnassa ("enrichment" mm. Head Start), jossa ajateltiin, ettd kaikille lapsille tuli antaa tasavertaiset mahdolli-
suudet edetd my6s koulutuksellisella viylalld (Bruner, 1996; Takanishi & Del.eon, 1994; Ziegler, 1999). Till6in
toimintaan valikoitui mukaan lapsia, joiden kasvuympiriston virikkeisto oli niukkaa ja joilla sen vuoksi saattoi
olla riskid kehityksen hitaampaan etenemiseen. Tarkoituksena oli jirjestdd toimintaa, jossa lapset saisivat mo-
nipuolisesti sellaisia kognitiivisia, emotionaalisia ja sosiaalisia kokemuksia, joita tarvitaan koulussa menestymi-
seen (Craig, 1992). Koska monilla lasten vanhemmista oli oma kielteinen kokemus koulusta, liitettiin toimin-
taan mukaan my6s vanhempien tiivis osallistuminen toimintaan. Kokemusten mukaan juuri tilli vanhempi-
en osallistumisella lastensa oppimisen tukemiseen on keskeinen merkitys lasten hyvissi edistymisessa.

Kielipajatoimintaamme voidaan verrata rikastuttamistoimintaan siind mielessd, ettd tarkoituksena on
ollut tarjota lapsille monipuolisesti etenkin kielellisid kokemuksia. Suunnittelussa on lihdetty siitd, ettd toi-
minta sijoittuisi lasten ldhikehityksen alueelle eli lapsilla olisi mahdollisuus saada omaa ajattelua aktivoivia,
tietoisia kasitteitd luovia kokemuksia. Lisdksi vanhempien osallistumien toimintaan on katsottu tirkedksi
lasten kehitysti edistdviksi toimintamuodoksi.

Toiminnalla on my6s yhtymakohtia kuntoutukselliseen toimintaan pidempikestoisesti toteutettuna ja
lapsiryhman erityispiirteisiin ja tarpeisiin rdatdléitynd. Kyseessd voisi tilléin olla jonkinlainen tukiryhma lapsil-
le, joiden kielenkehitys tarvitsee tehostettua ohjausta. Pienryhmaohjauksessa pystytidin antamaan suurryhmaa
tehokkaammin niin kielellisid kuin ongelmanratkaisuun liittyvid malleja.

Kuntoutuksellisin periaattein toimivassa pienryhmissd on hyvi kiinnittdd huomiota lasten valintaan.
Pohdittavaksi tulee esim. ryhmaldisten taitotaso ja ikd suhteessa toiminnan tavoitteisiin. Kielipajoissamme on
ollut tavoitteina tukea sellaisia taitoja ja prosesseja, joiden harjoittelussa on ollut hy6tyd pienestd ja taidoiltaan
suhteellisen yhtendisestd ryhmistd. Ryhmin pienuus mahdollisti sen, ettd aikuinen kykeni auttamaan jokaista
lasta juuri hidnen vaatimallaan tasolla ja niin auttoi lasta suorittamaan tehtdvinsd onnistuneesti loppuun.
Taltddn heterogeenisessa vertaisryhmdssi taidoiltaan eri vaiheessa olevien lasten toisilleen antamalla mallilla
voitaisiin kuitenkin laajentaa oppimiskokemuksia, mistd lapset voivat hy6tyd isommissa pdivakotiryhmissd
my6s muuna aikana.

Olemme halunneet vilittdd tilld raportilla yhden toimintamallin, joka voisi olla pohjana suunniteltaessa
toimintaa sellaisissa péivikotiryhmissi, joissa on lapsia, jotka tarvitsevat kehityksensa tueksi tavallista paiviko-
titoimintaa tehokkaampaa ohjausta. Toimittaessa pienryhmissd lapset saavat yksilollistd ohjausta, jota esimer-
kiksi kielelliseltd kehitykseltddn viivdstyneet lapset tarvitsevat. MySs ohjaajan on helpompi havaita jokaisen
lapsen yksil6lliset tarpeet ja toimia niiden edellyttimilld tavalla.

Raportin tavoitteena on my6s ollut antaa esimerkkejd niistd teemoista, jotka katsomme olevan oppimi-
sen perustaitoja ja kulkevan kisi kiddessa kielellisen kehityksen kanssa. Oppimisen kannalta on keskeistd antaa
lapselle tilaisuuksia kehittdd ajattelutaitojaan ja omaksua kisitteitd (esim. vertailu). Mukaan on otettu myo6s
tarkkaavaisuuden ja paittelykyvyn kehittiminen eli sellaiset taidot, jotka ovat mukana lihes kaikessa oppimi-
sessa. Kielellisen kehityksen osa-alueella painottuvat rytmi ja riimittely. Teemojen kisittelyd tulee kuitenkin
syventdd pidemmalld aikavililld pyrittdessd vaikuttamaan kehitykseen esimerkiksi kuntoutuksellisesti.

Toivomme, ettd raporttimme voi toimia virikkeend my6s muuhun kerhotoimintaan esimerkiksi seura-
kunnan pdivikerhoissa etenkin silloin, jos ryhmadédn kuuluu lapsia, jotka tarvitsevat erityisesti tukea kielellisen
kehityksensi tueksi. Toiminnan toteuttamisen erilaisuus ei piile uusissa leikeissa tai joissakin erikoisissa tem-
puissa. Kyseessd on ennemminkin oppimisen katsominen ehka toisenviristen silmalasien ldvitse. Toiminnalle
asetetut tavoitteet on ohjaajalla oltava koko ajan mielessd ja niiden on muodostettava yhtendinen kokonai-
suus. Kun tavoitteet on hyvin sisiistetty, on ohjaajan helpompi olla valppaana tarttumaan lasten tuomiin
aloitteisiin ja ideoihin niin, ettd ne rikastuttavat toimintaa ja vievit tavoitellun taidon kehittymistd eteenpiin.
Tdmi ikdvaihe, jolloin lapset usein vasta aloittavat erilaisia kerhoja, osoittautui osuvaksi ajankohdaksi. Monille
kielipaja on ensimmadinen kokemus jirjestetystd ryhmisti ja siten myShempiin vertaisryhmiin liittymisesta
valmisteleva "pehmed" silta. Lapset ovat 3.5-vuotiaana hyvin innokkaita ja oppimishaluisia. He keskittyvit
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yllittavin hyvin pitkdjinteiseen toimintaan ja omaksuvat ryhmin sadnnét silloin, kun ryhmi on sopivan pieni.

Vanhempien osuutta ja mahdollisuutta osallistua lapsensa oppimisen tukemiseen ei tule unohtaa. Ku-
ten kokemuksemme osoittavat ovat vanhemmat hyvin kiinnostuneita lastensa toiminnasta ryhmissi. Usein
on koettu ongelmaksi, ettd vanhemmille toiminta paivihoidossa ja erilaisissa kerhoissa jdd hyvin vieraaksi.
Monissa paikoissa, joissa lasten ryhmitoimintaa toteutetaan, olisi varmaankin mahdollisuus videoiden kiyt-
t66n, jolloin videotallenteita lasten ryhmitoiminnasta ja leikkitilanteista voitaisiin kiyttad vaikkapa vanhempai-
nilloissa tai vanhempien kanssa kiytivissi keskusteluissa pohjana. Toinen mahdollisuus arkitodellisuuden
vilittdmiseen on informoida vanhempia aiempaa tarkemmin toiminnan tavoitteista ja sisdlloistd. Kielipajois-
samme jacttiin vanhemmille jokaisen toimintakerran jilkeen senkertaisen Kielipajan suunnitelma kirjallisesti.
Siihen oli koottu kerhokerran tavoitteet ja toiminnan sisilto sekd kdytetyt laulut ja leikit. Pidempikestoisessa
toiminnassa voidaan ottaa tihdn tiedottamiseen mukaan my6s lapset kuten joensuulaisessa pdivikodissa
Piidsky on tehty (Spare, 1999). Mikili Kielipajat vield jatkuisivat, kiinnittdisimme huomiota nimenomaan
vanhempien kanssa tehtivin yhteistyon kehittimiseen esimerkiksi nivomalla entistd lujemmin yhteen lasten
toiminnan ja tiedon lapsen kehityksestd sekd vuorovaikutuksen merkityksestd lapsen kehityksen tukemisessa,
joka ehkd vastaisi vield paremmin monen vanhemman odotuksiin ja toiveisiin.

Vanhempi: Lisdi tietoa lapsen kehityksestd. Kehittivid toimintoja.
Vanhempi: Sai tietoa, jos halusi. Hyvii, avointa keskustelua.
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LLOPUKSI

Kielipajatoiminnasta saamiemme kokemusten perusteella uskomme, ettd tavoitteellisesti suunnitellulla toi-

minnalla, jossa yhdistyvit tietimys lasten kehityksellisistd piirteistd, lasten aito kuunteleminen ja lasten aktivoi-
vaan osallistumiseen kannustava ilmapiiri, voidaan tukea lasten kehitysti lapsilidht6iselld tavalla. Jo varhain
aikuisella on oma tirked ja aktiivinen roolinsa tdssd tukemisprosessissa. Hinen on oltava selvilld, millaiset
kypsymismuutokset ja kokemukset voivat viedd lapsen kehitystd eteenpdin, mutta my6s oltava herkka lapsista
lihteville aloitteille. Kokemustemme mukaan jo kolmevuotias voi osallistua tillaiseen vastavuoroiseen toi-
mintaan ja olla siind innostuneesti mukana. Toivommekin, ettd tima raportti voi olla yhtend osana kannusta-
massa ja virittimassd toimintaa, jossa myo6s lasten todelliset kommentit, mielipiteet ja toiminta voivat vaikut-
taa toiminnan suuntaamiseen.

Haluamme limpimisti kiittdd kaikkia niitd vanhempia ja lapsia, jotka ovat osallistumisellaan mahdollis-
taneet Kielipajojen toteutumisen ja kehittdneet sitd. Vanhempien ja lasten innostuneisuus ja tyytyviisyys on
saanut meidit innostumaan toiminnan kehittimisestd edelleen. Kirjoittamisprosessissa ovat auttaneet useat
henkil6t, jotka asiantuntevilla kommenteillaan ovat selkeyttineet raportin rakennetta ja tekstid.
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LIITTEET

Liite 1. Kielipajojen toimintasuunnitelmat

TEEMA: Tutustuminen ja yhteistyd

TOIMINNAN TARKOITUS

HARJOITUS

MATERIAALIT

1. Uuden esittely
Tutustuminen toinen toisiin,
kielipajan tyGjirjestykseen,
sddnt6ihin ja tiloithin

Kerholaisten ( lasten ja aikuis-
ten) ja ympdriston kuvailu ja
havainnointi

Lauletaan alkulaulu, jonka aikana lapset ker-
tovat nimensi ja saavat oman nimilapun, jos-
sa heidin oma nimikkoeliimensd. Nimikko-
eliin pysyy samana koko pajan ajan. My6s
aikuiset esittdytyvit.

Kielipajan kerrasta toiseen toistuva rakenne
kdydadn lapi kuvasarjana, joka jitetddn leik-
kihuoneen seinille.

Kirjakadro, jossa on kielipajan sddnndt, ava-
taan ja luetaan.

Tiloihin tutustutaan kiertimilldi ne tutkijoi-
den kanssa yhdessd kdyttien hyviksi visuaali-
sia ympiristo6n sijoitettuja vihjeita.

Tossu ja sukka -laulu’

Kaulaan ripustettavat nimila-
put, joissa kuva pajatoiminnan
aikana kéytettivistd metsineldi-
misti.

Kuuden kuvan sarja kielipajan
tapahtumista

Kirjakddro, johon on kirjoitettu
kolme tirkeintd sidntod.

Leikkihuoneesta lihtee erivari-
set askeleet kuhunkin tutkimus-
huoneeseen, jonka ovella on
sinne johtavien askelten virinen
kuvataulu.

2. Kokeileminen
Eri aistien vilitykselld teeman
kokeileminen

Jutellaan metsdstd, miltd se ndyttdd, mitd siel-
14 on jne. Haistellaan, tunnustellaan ja katso-
taan metsddn kuuluvia esineitd.

Poytd, johon vuodenaikaan so-
piva liina metsin pohjaksi. Pui-
ta (kuusi, koivu, pihlaja), kolme
janistd, kivid kidpyji ja oksia.

3. Harjoittelu
Opitaan ryhmiin kuulumista ja
esineiden nimedmisti

Tutkitaan eldinkirjaa. Viedddn metsdmaise-
maan sinne kuuluvat tavarat.

Eldinkirja: Retkid eldinten luo?

4. Muunnelma

Lauletaan ja leikitddn sormileikki pupuper-
heesti.

Téssd isd pupu on -laulu’

5. Vahvistaminen
Vahvistetaan lapsen  yksilolli-
syyttd ja minuutta sekd ryhmiin
kuulumista

Tehddin yhdessi suuri taulu, johon jokainen
askartelee oman kuvansa. Aikuiset tekevit
kuvansa ensin silmit sidottuina. Lapset kat-
sovat tarkkaan tulevatko silmit, suu ja neni
kohdalleen. Mikd on silmien viri sekd hius-
ten pituus jne. Lapset tekevit omat kuvansa,
jotka liimataan yhteiseen tauluun.

Suuri  kartonki, jossa lukee:
KIELIPAJAPERHE. Kartonki-
ympyrit, eri virisid ja mittaisia
lankoja sekd tussit.

6. Opitun arviointi

Katsotaan ryhmikuvaa, josta ohjaaja osoittaa
jokaista yksil6kuvaa vuorotellen. Hin kertoo
ensin nimen ja kuvailee lasta tai aikuista niin
kauan, ettdi muut lapset tietivit, kuka on
juuri kysytty henkild.

! Couronne, P. (1993). Retkid eldinten luo. Vantaa: Kitjalito.
2 Alho, E., Hautsalo, H. & Perkio, S. (toim.) (1993). Vauvojen laulun aika. Porvoo: WSOY.
* Heikkild, O. & Lechikoinen, V. (toim.), (1984). Suuri lastenlaulukitja. Helsinki: Fazer.
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TOIMINNAN TARKOITUS

HARJOITUS

MATERIAALIT

1. Uuden esittely
Tindin katsomme asioita, jotka
kuuluvat yhteen ja asioita, jotka
eivit kuulu yhteen.

Lahdetaan liikkeelle lasten omista etunimis-
td. Edetddn sukunimeen, joka voi olla sama
kaikilla perheenjisenilld.

Asia konkretisoidaan nukkeperheen avulla.

Nukkeperhe: isi, diti ja lapsi

2. Kokeileminen

Esineiden ryhmiin jakaminen ja
nimedminen sekd  kisitteiden
ala- ja yliluokkiin tutustuminen
eri aisteja hyviksi kiyttden

Muistellaan edellisen kerran pupuperhettd ja
puuperhettd. Jaetaan eri puut omiin ryhmiin-
si: kuuset, pihlajat, koivut. Puput ovat kaik-
ki samaa ryhmid. Tunnustellaan, katsotaan ja
koputellaan eri esineitd ja jactaan ne sitten
omiin ryhmiinsd. Viedddn ne metsimaise-
maan. Kuunnellaan kasetilta erilaisia eldinten
ddnid ja arvellaan, mihin eldinryhmidin ne
kuuluvat. Liikutaan erilaisina eldimina.

Mielikuvaharjoituksena arvuutellaan  viikon
eldin, kettu, joka on kangaspussissa piilossa.
Tutustutaan sithen ja mietitidn yhtélaisyyksia
ja eroavuuksia koiraan nihden.

Metsimaiseman pohja poéydalla

Kolme pupua, kuusta, pihlajaa
ja koivua sekd kivid ja kipyja

Nauhuri sekid lintujen ddnid ja
koirien dinia'

Kangaspussi ja kettu

3. Harjoittelu
Luokittelu visuaalisen havain-
non perusteella

Kuunnellaan runo ketusta.

Ketun kauppakirryisti on pudonnut tielle
(lattialle) tavaroita (kuvakortit). Luokitel-
laan tavarat oikeille hyllyille.

Ketun kauppa -runo?

Seinille kiinnitetty piirretty kar-
tonkihyllykko, jossa kolme hyl-
lyd vaatteita, astioita ja ruokata-
varoita varten. Jokaiselle lapsel-
le yksi tavarakortti edellisestd
esineryhmista.

4. Muunnelma

Tuntoaistin perusteella luokitte-
lu, esineiden ominaisuuksien
tunnistaminen ja kielellinen ku-
vailu

Pussiin on piilotettu kolme tavaraa. Niitd
kuvaillaan ja lapset yrittivit arvata, mika esi-
ne on ja mihin ryhmiin se kuuluu. Tunnis-
tettu esine viedddn sille kuuluvalle péydille.

Pussi, jossa on omena, haarukka
ja sukka.

Kolmeen poytidn on liimattu
yksi seuraavista kuvista: astia,
ruoka ja vaate.

5. Vahvistaminen
Luokittelun siirtdiminen laajem-
min ympdristén havainnoimi-
seen

Siirrytddn  etsimddn huoneesta kauppatava-
roita. Viedddn ne niille kuuluville péydille.

Leikitddn kauppaleikkid poydilld olevilla ta-

varoilla.

Vaatteita, astioita, tyhjid ruoka-
ja juomapurkkeja sekd -pakette-
ja yms.

Kassakone, kasseja, leikkirahaa
jne.

6. Opitun arviointi

Liimataan tarrakuvat oikeille hyllyille.

Kuva hyllykéstd, jossa kolme
hyllyd sekd tarrakuvat jokaiselle
lapselle: kolme vaatetta, kolme
ruokatavaraa ja kolme lelua.

" The complete sound effects library. Volume 1 (linnut) ja Volume 2 (koirat).
2 Heikkila, O. & Lehikoinen, V. (toim.) (1986). Suuti lastenlaulukitja 2. Helsinki

: Fazer.
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TEEMA: Vastakohdat

Liitteet

TOIMINNAN TARKOITUS

HARJOITUS

MATERIAALIT

1. Uuden esittely
Tdndidn tutustumme asioihin,
jotka ovat toistensa vastakoh-
tia. Niitd voivat olla iso ja pieni
tai kova ja pehmei.

Arvuutellaan viikon eldin, jolla on vatsa peh-
med ja selkd tdynnd terdvid piikkejd. Siili-ka-
sinukke juttelee lapsille metsistd, jossa kivet,
kuusenneulaset ja kidvyt ovat kovia. Eldimet,
sammal ja lumi ovat taas pehmeiti.

Siili-kdsinukke

2. Kokeileminen
Erojen tunnistaminen vertailun
avulla eri aisteja kidyttien

Kokeillaan, katsotaan ja tunnustellaan met-
san esineita sekd viedddn ne metsimaisemaan.

Metsimaisemapdytd, pienid pui-
ta, kivid, kipyjd, sammalta,
pumpulia seki jinis, kettu ja
siili

3. Muunnelma
Erojen tuottaminen oman ke-
hon avulla

Laulettaessa taputetaan syliin pehmeitd kis-
san askeleita ja voimakkaita karhun askeleita.
Leikitddn sama laulu liikuntaleikkind, jossa
hiivitidn pehmeisti ja astellaan raskailla as-

keleilla.

Hiivi  hiljaa  varpailla  -laulu
muunneltuna siten, ettd jtin ti-
lalla on karhu.'

4. Harjoittelu
Vastakohtien — hahmottaminen
visuaalisesti ja taktuaalisesti

Nimetddn muutamia vastakkaisia esineitd ja
laitetaan ne pussiin. Jokainen lapsi saa vuoro-
tellen tunnustella yhtd pussissa olevaa esinet-
td ja kuvailla sitd. Tunnistettu esine laitetaan

poydille.

Kangaspussi

Kovia esineitd: haarukka, sak-
set, palikka, Pehmeiti esineiti:
pumpulia, pieni tyyny ja sukka

5. Vahvistaminen
Vastakohtien kokeilu taktuaali-
sesti ja yhdistiminen eliminla-
heiseen tilanteeseen

Muovaillaan siilit, joille rakennetaan pehme-
at, turvalliset pesit. Muovailussa ja rakente-
lussa kiytetddn vastakohtaisia materiaaleja.
Muovaillaan my®6s siilille ruokaa. Siirryttdessd
vapaaseen leikkiin lapset saavat kayttdd teke-
midin siilejd, pesid ja ruokaa leikeissddn.

Vilipalalla sy6ddidn kovaa ja pehmeid.

Muovailuvaha, puutikkuja, hel-
mid, sammalta ja pumpulia

Nikkileipdd ja pehmedd leipad
vastakkain laitettuina

6. Opitun arviointi

Poydille laitetaan vastakohtapareja tavarois-
ta. Leikitidn KIM-leikkid.

Kangaskirja ja kova kitja, lanka-
kerd ja rautalankakerd, vauvan
hatja ja juuriharja, huivi tai vaa-
te tavaroitten piilottamiseksi

! Heikkild, O. & Lehikoinen, V. (toim.), (1984). Suuri lastenlaulukirja. Helsinki: Fazer.
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TOIMINNAN TARKOITUS

HARJOITUS

MATERIAALIT

1. Uuden esittely

Tindin harjoittelemme sarjoit-
tamista eli jirjestelemme asioita
niiden ominaisuuksien mukaan.
Keskitymme  kokoihin  suuri,
keskikokoinen ja pieni

Tutustutaan esineisiin, jotka ovat kolmea eri

kokoa.

Kolme erikokoista nallea, lau-
tasta ja tuolia (kuvina tai esinei-
ni)

2. Kokeileminen

Tutustutaan kokoihin tuntoais-
tin vilitykselli sekd motorisen
suorituksen vilitykselld

Tunnustellaan eri kokoisia palikoita. Mieti-
taan mahtuvatko ne laatikon reidsta sisaan.
Kokeillaan siti.

Usecita eri kokoisia palikoita
Suuri laatikko, jossa noin
4x4 cm reikd

3. Harjoittelu
Esineen ja kisitteen yhdistdmi-
nen

Viedddn metsimaisemaan kolme kived ja kol-
me kipyd, joista yksi on suuri, yksi keskiko-
koinen ja yksi pieni.

Iso, keskikokoinen ja pieni kivi
Iso, keskikokoinen ja pieni kipy

4. Muunnelma

Kokoerojen havainnoinnin jat-
kaminen kertomuksen ja kisi-
silmikoordinaatiota vaativan
leikin kautta

Kuunnellaan ohjaajan kertoma satu kolmesta
erikokoisesta karhusta.

Lauletaan ja leikitddn kolmesta eri kokoisesta
leipurikarhusta.

Satu: Kultakutri ja kolme
karhua'

Leipuri Hiiva -laululeikki muu-
tettuna Leipuri Karhuksi?

5. Vahvistaminen
Pdittelykyvyn kehittiminen

Etsitddn huoneeseen kitketyt esineet vihjei-
den mukaan.

Kolme eri kokoista nallea,
nukkea ja lautasta

6. Opitun arviointi

Jokainen lapsi itseniisesti jirjestelee kuvasar-
joja koon mukaan (iso, keskikokoinen ja pie-
ni).

Kuvasarjat kolmen kokoisista
karhuista, lautasista, lusikoista,
tuoleista ja sdngyistd

! Satujen maailma, (1984). Espoo: Weilin + Goos.
2 Hongisto-Aberg, M. & Viitaila-Pulkkinen, E. (1990). Lasten laulupuu. Helsinki: Lasten keskus.
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TEEMA: Rytmi

Liitteet

TOIMINNAN TARKOITUS

HARJOITUS

MATERIAALIT

1. Uuden esittely
Tinddn tutustumme rytmiin. Se
voi olla hidasta tai nopeaa.

Alkulaulu ensi hitaasti ja sitten nopeasti. Hi-
taassa rytmissd rytmitetidn laulua jaloilla ja
nopeassa kisilld.

Tossu ja sukka -laulu

2. Kokeileminen
Rytmin I6ytiminen

Jokainen lapsi taputtaa omaa henkilkohtais-
ta rytmiddn omiin polviinsa.

3. Harjoittelu
Rytmin laajentaminen lapsen
oman rytmin ulkopuolelle

Otetaan janiksen, karhun, ketun, siilin ja lin-
nun jalanjiljet metsimaisemasta ja rytmite-
tddn ne ensin kdsilld ja sitten jaloilla. Tapute-
taan ja astellaan my6s lapsen askeleita.

Metsdmaisemassa paperiliusko-
ja, joissa on lapsen ja eri eldin-
ten jalkid.

4. Muunnelma
Rytmin tunnistaminen ja tuot-
taminen sanatasolla

Erilaisten rytmien kuuntelemi-
nen

Kuunnellaan tarkasti lorua, jossa tulee kohta
Hépo, hopd hoo. Silloin taputetaan rytmissi
ja lausutaan sanat kuorossa.

Rentoudutaan ja kuunnellaan nauhalta kah-
denlaista musiikki silmdt kiinni.

Hopétintti -laulu ilman sivelta'

Nauhuri seki hidas ja nopearyt-
mistd musiikkia®

5. Vahvistaminen

Musiikin rytmin tunnistaminen
ja tuottaminen omalla keholla
ja kuvaamalla sitd paperille

Liikutaan musiikin tahdissa lattialla lintuna,
kissana ja karhuna.

Musiikin ja eldimen vaihduttua kidydddn pai-
namassa clidimen jiljet paperille.

Kevyttd linnun lentoa, kissa-
maisia sdvelid ja karhumaista
musiikkia®

Suuri valkoinen paperi jokaisel-
le lapselle, sormivirid kolmea
varid

6. Opitun arviointi

Jokainen lapsi tekee vuorollaan oman nimik-
koeldimensad rytmid kisilld jalkoihin taputta-
en. Valitaan sille eldimelle sopiva soitin, jolla
rytmia jatketaan. Kun kaikilla on soitin musi-
soidaan yhdessa.

Kapulat, marakassi, bongorum-
mut, kulkuset jne.

' Alho, E. & Perki6, S. (toim.) (1989). Laulun aika. Helsinki: WSOY.
2 Vivaldi. 6 concerti for flute Op. 10. Concerto No. 1: "la Tempesta di Mare" osat I-Allegro ja II-Largo.
> Romantic Guitar: 2. Bilitis (lintu), 7. Help me make it through the night (kissa) ja 1. Albatros (karhu).
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TOIMINNAN TARKOITUS

HARJOITUS

MATERIAALIT

1. Uuden esittely

Tindin harjoittelemme kuunte-
lemaan tarkasti, mitkd asiat
ovat oikein ja mitkd védrin.

2. Kokeileminen
Tarkkaavaisuuden  suuntaami-
nen kuuloon perustuvaan erot-
teluun

Tuntohavainnon
paittely

perusteella

Viedddn metsdimaisemaan esineitd. Jokaisen
esineen kohdalla ohjaaja sanoo viirin esim.
"Viepd, Ulla, tima kivi (kiddessd kipy) tuon-
ne metsdin."

Tunnustellaan jokainen vuorollaan pussissa
olevaa esinettd (kdpy). Ohjaaja laittaa lattial-
le kiven , puupalikan ja kivyn. Lapset kerto-
vat, mikd pussissa oli ja mistd sen tiesi.

Metsimaisema, kivi, kipy, kuu-
si, pumpulia, eldimii jne.

Kangaspussi, kipy, puupalikka
ja kivi

3. Harjoittelu

Annetun sddnnoén muistissa pi-
timinen ja kielellisen ohjeen so-
veltaminen kayttaytymiseen

Leikitddn leikkid, jossa lapset tekevit kaiken
kiddntien. Ohjaaja sanoo:"Oravan pojat eivit
saa nousta ylos!" Lasten tulee juuri nousta
ylos. Leikki jatkuu vastaavaan tapaan.

Oravan pojat eivit saa -leikki

4. Muunnelma
Tarkkaavuuden suuntaminen

lauseen merkitykseen ja toden-

perdisyyden arviointi

Ohjaaja sanoo lauseen. Jos se on totta, noste-
taan peukalo pystyyn. Jos lause ei ole totta ei
tehdad mitddn.

Tosi- ja epitosilauscita '

5. Vahvistaminen
Adnivihjeen kiyttiminen tark-
kaavaisuuden suuntaamisessa ja
yksiléllinen harjoittelu

Huoneeseen on piilotettu orava. Yksi lapsi
etsii ja toiset laulavat sitd kovemmalla ddnel-
14, mitd ldhempdnd kohdetta etsijd on.

Oravalelu
Ole hiljaa vahtikoira -laulu, jos-
sa vahtikoira muutettu Pikku
kurreksi.?

6. Opitun arviointi

Etsitddn eroja kahden kuvan vililld.

Jokaiselle lapselle oma mallisiva
metsimaisemasta eldimineen ja
kolme tehtivisivua, joissa jo-
kaisessa yksi iso eroavaisuus
(puuttuu puu, eldin tms.).

""Tosi- ja epitosilauseet on koottu Liitteeseen 2.
* Aulio, O. (1991). Suuri leikkikitja. (3. painos). Jyviskyli: Gummerus.



36

TEEMA: Riimit

Liitteet

TOIMINNAN TARKOITUS

HARJOITUS

MATERIAALIT

1. Uuden esittely
Tinddn leikimme riimeilld ja
loppusoinnuilla

Kaikkien lasten nimet riimitetddn esim. Jark-

ko jaa japadaa, jalliskukko japsis.

Nimien riimittelyloru

2. Kokeileminen
Vidrin alkuddnteen korjaami-
nen

Riimin kuuntelu ja
tunnistaminen

Metsin esineet viedain metsimaisemaan niin,
ettd ohjaaja nimedd ne ensin hassusti esim.
"Tdmd on huusil" ja lapset korjaavat "Ei kun
kuusil" jne.

Kerrotaan satu kissasta, jonka nimi on Killi
ja hiiriemosta, jonka nimi on No6po. Kissalla
on viisi poikasta, joiden nimet ovat Villi, Sil-
1i, Tilli, Milli ja Rilli. Hiirelld on neljd poikas-
ta, joiden nimet ovat Lépd, Hopd, S6po ja
To6p6. Maistellaan nimid, miltd ne kuulosta-
vat.

Metsimaisema, kivi, kipy, kuu-
si, pumpulia, eldimii jne.

Kuva kissa-ja hiiri emoista poi-
kasineen

3. Muunnelma

4. Harjoittelu
Riimin tuottaminen

Ongitaan kaloja, joissa on takana arvausloru:
"Saat siitd maitoa, jos sinulla on lypsytaitoa."

(Lehma).

Magneettionki, — metalliniittisid
kaloja (takana riimitetty arvaus-
loru)’

5. Vahvistaminen

Tarkka kuuntelu ja alkudinteen
vaihtuessa siannon mukaan toi-
miminen

Seistddn piirissi ja leikitddn leikkid Kuu, puu,
luu. Kun sanotaan Kuu kiddet nousevat ylos.
Sanan Puu kohdalla kidet menevit vaakata-
soon sivuille oksiksi. Sanan Luu kohdalla
kyykistytddn ja laitetaan kéddet lattiaan.

Kuu, puu, luu -liikuntaleikki

6. Opitun arviointi
Riimin tuottaminen visuaalisen
tuen avulla

Nimetddn tavaroita ja asetetaan ne lattialle
visuaaliseksi tueksi riimin tuottamisessa. Jo-
kainen lapsi saa vuorollaan miettid riimisanan
ohjaajan antaman vihjeen mukaan: "Tissipi
teille maukas lettu, sanoi pitkdhintdinen
viekas (kettu)."

Riimeihin sopivia tavaroita: hii-
ti, tossu, pilli, kassi, siili ja lapio'

! Arvauslorut ja tiimit koottu Liitteeseen 2.
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TEEMA: Muisti ja paittelykyky (Oman lelun paivi)
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TOIMINNAN TARKOITUS

HARJOITUS

MATERIAALIT

1. Uuden esittely
Tindin me muistelemme monia
sellaisia asioita, joita olemme
tehneet ja oppineet

Mietitddn, miltdi metsd nyt ndyttdd, mitd pui-
ta sielld on, mitd eldimid jne.

2. Kokeileminen
Muistista palauttaminen

Viedddn metsimaisemaan lapsen katseilta pii-
lossa olevia esineitd sitd mukaan, kun lapset
muistavat ja nimedvit niitd.

Metsimaisema, kivi, kdpy, kuu-
si, puut, kaikki edellisten kerto-
jen eldimet

3. Harjoittelu
Kielellinen kuvailu muistinva-
raisesti

Jokainen lapsi kuvailee tuomaansa lelua, joka
on piilossa laukussa tai pussissa. Lapsen tulee
kertoa lelustaan muistinvaraisesti. Ohjaaja
auttaa lasta kyselemilld esim. miltd lelu nayt-
tad, mistd lapsi on lelun saanut, missd on se
paikka kotona jne.

Jokaisella on oma lelu pussissa
tai kassissa

4. Muunnelma
Padttelykyky

Ohjaajan eldin (suuri vanha karhu) on huo-
nomuistinen. Se on kadottanut huoneeseen
monta asiaa. Lapset etsivit ne vihjeen avulla:

Ohjaajan  suuri nalle suuressa
pussissa Niin monta esinettd
kuin lapsia on ryhmissi: hunaja-

"Nalle unohti hunajapurkkinsa sellaiseen | purkki, hammashartja, unilelu,
paikkaan, jossa paistetaan pullaa (uuniin)." satukirja jne.
Piirileikki, jossa lapset muistelevat olemme- | Lapaduu -laulu’
ko laulaneet laulua jo esimerkiksi kddet tois-
temme polvissa jne.
5. Vahvistaminen Ohjaaja esittdd oman nallensa kanssa itse | Nukketeatterisermi
Vapaa kielellinen tuottaminen keksittyd nukketeatteria aiheesta Nallen huo-
no muisti. Jokainen lapsi saa vuorollaan esit-
tid oman lelunsa kanssa teatteria.
6. Opitun arviointi Leikitddn KIM-leikkid metsdn eldimilld. Kaikki Kielipajoissa kisitellyt

Muistiin painaminen ja muistis-
ta palauttaminen

elidimet: jinis, kettu, siili, karhu,
lintu, orava ja hiiri

! Helasvuo, P., Laitinen, M. & Vilén, M. (1985). Koulun musiikki. 1-2 Musisoiden. Helsinki: Otava.



38 Lihteet

Liite 2. Kielipajoissa kiytettyja kielellisid harjoituksia

Arvausloruja riimittelyaiheeseen
(Teemana Riimit)

Saat siitd hyvidd maitoa, jos sinulla on lypsytaitoa. (Lehma)

Jéljet johtavat pellon poikki, kuka kettua karkuun loikki? (Janis)

Hidissddn kukko kanoilleen kickas, metsin reunasta saapuu tuo eldin viekas. (Kettu)
Metsin asukkaat, sarvipait, litkennemerkissa usein nddt. (Hirvi)

Piikikds otus taapertaa, suuntanansa mansikkamaa. (Siili)

Ketteristi vilistdd puusta puuhun, ehtii valilld pistdd kdvynkin suuhun. (Orava)
Tdma eldin usein talossa on vahti, suuri on silloin haukkumisen mahti. (Koira)

Riimin tuottamisharjoituksia
(Teemana Riimit)

Tissdpi teille maukas lettu, sanoi pitkdhdntdinen viekas . (Kettu)
Jénis sanoi: "Olepa tarkkanal Minulle maistuu kaali ja " (Porkkana)
Oli kerran poika Kalle, jolla oli ruskea, porrdinen . (Nalle)

Tissd on herkullinen juustopiiri, huudahti pieni harmaa . (Hiiri)
Porrohintiinen orava huusi: "Kipyjd tiynnd on suuti S (Kuusi)
On vihdoin tullut kesd. Koivussa keinuu linnun . (Pesd)

Siindpd kissalle herkkupala, jirvestd ongittu maukas . (Kala)

Heil Missid on tossu, huusi naapurin lihava . (Possu)

Nyt nukkumaan kidy Emppu. Sammuta se . (Lamppu)
Mansikkalehtien alla piili arka, piikikds pikku . (Siili)

Minulta taitaa tulla pissa, mietti pikkuinen harmaa . (Kissa)
Lintulaudasta puuttuu vintti, tuumaili iloinen . (Talitintti)

Nyt tuli meille iso hoppu. Riimit on tilld kertaa . (Loppu)

Tosi- ja epitosilauseita
(Teemana tarkkaavaisuus ja paittelykyky)

Hiiri on valtavan suuri eldin.
Karhu on pienen pieni eldin.
Siililld on seldssa piikit.

Orava hyppii puusta puuhun.
Kettu hyppii puusta puuhun.
Minna on tytto.

Mikko on my6s tytto.

Kun on nilki, pitdd nukkua paljon.
Saunassa on kuuma.

Lumi on limminta.

Pumpuli on kovaa.

Kivi on kova.
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Kiriittistd ajattelua ja auditiivista jarkeilyd
(Teemana tarkkaavaisuus ja paittelykyky)
Hiekka on ruskeaa, lumi on . (Valkoista)
Karhu on iso, hiiti on . (Pieni)
Pumpuli on kevyt, kivi on . (Painava)
Jddtel6 on sy6tivid, nukke on . (Lelu)
Pusero on vaate, leipd on . (Syotivid)
Surullinen itkee, iloinen . (Nauraa)
Arvoituksia

(Teemana tarkkaavaisuus ja paittelykyky)

Mini olen pehmoinen ja ruskea.

Minulla on punainen rusetti kaulassa.

Olen lelu, jota lapset rakastavat.
Kuka olen? (Nalle)

Olen hyvii syOtivia.
Minussa on kova kuorti.
Kasvan puussa.

Kuka olen? (Omena)

Minulla on nelji jalkaa.

Piilleni laitetaan patja, peitto ja tyyny.

Olen huonekalu.
Kuka olen? (Sinky)

Minulla on neljd jalkaa.

Voin olla kova tai pehmed, pieni tai suuti.

Paillani istutaan.
Kuka olen? (Tuoli)

Minulla on nelji pyoraa.

Menen kovaa vauhtia.

Minua sanotaan kulkuneuvoksi.
Kuka olen? (Auto)

Olen lasten herkkua.
Olen kylmi ja makea.
Jos on kuuma niin sulan.
Kuka olen? (Jditelo)
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Liite 3. Esimerkki vanhemmille jaetusta kertasuunnitelmasta

Teemana Vastakohdat

Tavoite: vastakohtien ymmirtiminen

1) Alkuleikit

* Tossu ja sukka —laulu

* Tdnddn me katsomme asioita, jotka ovat toistensa vastakohtia. Pieni ja suuri ovat toistensa vastakohtia.
Vastakohtia voivat olla iso ja pieni tai kova ja pehmed.

* Arvuutetaan viikon eldin siili.

"Se on eliin, jonka vatsa on ihan pehmoinen ja sen selki on tiynni terdvid piikkej..."

« Siili kdsinukke juttelee lapsille, miltd talvisessa metsissd nyt ndyttdd. Kuuset, kivet ja kdvyt ovat kovia,
mutta eldimet, sammal ja lumi ovat pehmeitd. Talvella monet eldimet nukkuvat talviunta. Yksi niistd
eldimistd on siili. Kun talvi tuli, sen piti etsid itselleen pehmei ja turvallinen kolo, jossa se saattoi nukkua
talviunet.

* Katsotaanpa, mitkd ndistd metsin esineistd ovat kovia ja mitkd pehmeiti.

* Vieddin ne metsimaisemaan.

* Lauletaan laulua Hiivi hiljaa varpailla taputtaen syliin kissan askeleita ja sitten voimakkaista karhun
askeleita. Leikitddn sama laulu litkuntaleikking, jossa hiivitddn hiljaa ja astellaan karhuina.

* Laitetaan yhdessé pussiin erilaisia esineitd. Nimetddn ne: haarukka, sakset, palikka, pumpulia, pieni tyyny

ja sukka. Jokainen lapsi saa vuorollaan tunnustella yhtd pussissa olevaa esinettd ja kuvailla sitd.

Tunnistettu tavara laitetaan poydalle.

2) Ohjattu toiminta
* Osa lapsista lihtee tekemiin yksilotehtivid tutkijoiden kanssa.
* Ryhmiin jddneet lapset muovaavat siilit, joille rakennetaan pehmeit turvalliset pesidt. Muovailussa ja
rakentamisessa kiytetddn vastakohtaisia materiaaleja mm. pehmedi savea, terdvid puutikkuja, kovia hel
mid, pehmedd sammalta ja pumpulia. Muovaillaan siileille my6s ruokaa.

Vilipala: Sy6ddin kovaa ja pechmedi leipaa.

* Poydille laitetaan pehmei ja kova kirja, lankakeri ja rautalankakerd sekd vauvan harja ja juuriharja. Leiki
tidn KIM-leikkid nailld tavaroilla.

3) Loppukokoontuminen
* Aurinko loru
* Loppulaulu Suljen ihanan soittorasian
e Lihdetdin tarran liimaamiseen etsimalld vastakohtia lasten vaatetuksesta ja ulkoasusta.
* Kenelld on tossut? Ja Kenelld ei ole kenkid?
* Kenelld on pitkit hiukset? Ja Kenelld on lyhyet hiukset?
* Liimataan siilitarra kielipajakansioon ja lihdetdin kotiin.
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OPPIMISEN VARHAINEN TUKEMINEN

— Néakokulma oppimisvaikeuksien ennaltaehkdisyyn
3.9.1999 Oulu, Normaalikoulun yli-aste, Kaitovayld 7.

"Miten uusinta tutkimustietoa sovelletaan 3—8-vuotiaiden arkeen?"

8.45 [Imoittautuminen alkaa
9.45 Péivan avaus
Puheenjohtajana PhD Anna-Maija Poikkeus
10.00 Kehittyvin kielen riskit — tunnistamisesta tukemiseen
PsM Anne Hietala
11.00 Tiedollisen kehityksen riskit ja oppimaan oppiminen

PhD Anna-Maija Poikkeus
11.45 LOUNAS
[ltapdivin puheenjohtajana PsL Marja-Leena Laakso
12.45 Vuorovaikutus kielen kehityksen tukena
PsL Marja-Leena Laakso
13.45 Varhaiset motoriset héiriot
THM, fysioterapeutti Leena Rihto
14.45 KAHVI
15.15 Kielipaja kielen kehityksen tukijana
PhD Anna-Maija Poikkeus
16.00 Oppimisvaikeudet ja varhaistettu koulunaloitus
Suunnittelija Merja Adenius-Jokivuori
16.45 Loppuyhteenveto & keskustelu
Puheenjohtajana PsL Marja-Leena Laakso

17.30 Koulutuspiiva paéttyy

Luennoitsijat tydskentelevit tutkijoina Jyviskylin yliopiston IHMISEN KEHITYS
JA SEN RISKITEKIJAT huippututkimusyksikéssi. Lisitietoa www.jyu.fi/tutkimus.html

ILMOITTAUTUMINEN JA TIEDUSTELUT
Internet: http://www.nmi.jyu.fi tai
Maria Haakana
Niilo Miki Instituutti
PL 35, 40351 Jyviskyli
Puh. (014) 260 2913 tai 260 2910
Fax (014) 260 2908
E-mail: haakana@nmi.jyu.fi

KOULUTUKSEN HINTA
* 500 mk / henkilo
* 4 henkil6d samasta tyoyhteisOstd
400 mk / henkil6 (yksi lasku)

Koulutus mahdollisesti jirjestetdin my6s Kuopion seudulla lokakuussa 1999.
Seuraa ilmoittelua lehdissi ja internet-sivuillamme.
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NI R i o
TIETOA LAPSEN KEHITYKSESTA JA
OPPIMISVAIKEUKSISTA

Oppimisvaikeudet — Kuntoutus ja opetus yksilollisen kehityksen tukena
Timo Abonen & Tuija Aro (toim.) 1999

Teoksessa pohditaan, miten neuropsykologista tietoa voi soveltaa kuntoutukseen ja lapsen kehityksen tuke-
miseen erilaisissa kehityksellisissd hiiriéissd. Teos esittelee kdytinnonldheisesti mm. motoriikan ja havainto-
toimintojen, tarkkaavaisuuden ja toiminnanohjauksen, kielellisen kehityksen ja oppimisvaikeuksien erilaisia
kuntoutuksellisia lihestymistapoja. Kirjan ohjeista ja ajatuksista on hy6tyi kaikille lasten kehityksellisten on-
gelmien kanssa toimiville: erityisopettajille, opettajille, psykologeille ja terapeuteille. Atena. 411 sivua, 220 mk

Matematiikka — Nikoékulmia opettamiseen ja oppimiseen

Pekka Risdinen, Pekka Kupari, Timo Abonen & Paavo Malinen (toim.) 1997

Kirja on kattavin suomenkielelld ilmestynyt teos matematiikan oppimisesta ja sen oppimisen vaikeuksista.
Kirjassa kisitelldidn matematiikan oppimista ja opettamista eri ikdkausina, ja eri nikokulmia kisittelevien ar-
tikkelien kirjoittamiseen osallistuvat maamme johtavat asiantuntijat eri yliopistoista. Teos soveltuu oppikir-
jaksi opettajiksi valmistuville sekd oppaaksi jo ammatissa toimiville. Niilo Miki Instituutti ja Koulutuksen
tutkimuslaitos, Jyviskyld. 374 sivua, 160 mk

Aivot ja oppiminen — Kliinistd lastenneuropsykologiaa

Timo Abonen, Tapio Korbonen, Tytti Riita, Marit Korkman & Heikki Lyytinen (toim.) 1997

Kirjaan on koottu uusinta tietoa lasten aivotoiminnan hiiridisti ja ndiden hiirididen vaikutuksista kehityk-
seen ja oppimiseen. Soveltuu mm. psykologien, lidkirien ja erityisopettajien kasikirjaksi. Kirjan osa-alueet
ovat seuraavat: Neuropsykologinen diagnostiikka lasten aivotoiminnan hiirididen arvioinnissa, hermoston
kehitysti ja toimintaa uhkaavia tekij6itd, aivovaurioiden ja aivotoiminnan hdiriéiden psykologisista seuraa-
muksista lapsuusidssd, aistivammojen ja kehitysvammaisuuden neuropsykologiaa. Atena. 302 sivua, 220 mk

Onnistunut aikalisd? Kokemuksia koululykkiyksestd

Tuija Lamminmdifki & Leena Merildinen (toim.) 1997

Kirja kisittelee ajankohtaista aihetta: koulun aloittamisen yksilollisid ratkaisuja. Koulun aloittamisen lykkda-
mista kisitellidn vanhempien, eri tyotekijaryhmien yhteistyon ja lapsen kognitiivisten taitojen nikokulmasta.
Kirjassa kuvataan my6s koululykittyjen lasten erilaisia opetusratkaisuja ja niistd saatuja kokemuksia. Atena.
196 sivua, 150 mk

Oppimisvaikeudet — Neuropsykologinen nikékulma

Heikki Lyytinen, Timo Ahonen, Tapio Korbonen, Marit Korkman & Tytti Riita (toim.) 1995

Kisi- ja oppikirja kaikille, jotka haluavat ymmirtda lasten oppimisvaikeuksia. Teoksessa tarkastellaan niitd
oppimisen ja tarkkaavaisuuden hiiri6itd, joiden taustalla on hermoston poikkeava toiminnallinen jirjestdyty-
minen eli neurokognitiiviset hairiét. WSOY. 323 sivua, 150 mk

Nikokulmia kehityspsykologiaan — Kehitys kontekstissaan

Paula Lyytinen, Mikko Korkiakangas & Heikki Lyytinen (toim.) 1995

Monipuolinen, perusoppikirjaksi soveltuva teos, jossa kisitellddn ihmisen elimankaaren eri vaiheita. Kehitysta
kuvataan elimin eri alueilla tarkastellen erityisesti perheen, koulutuksen, tyén ja vapaa-ajan kehityksellistd
merkitystd elimidnkulussa. WSOY. 501 sivua, 150 mk
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2/1999, Toimintakertomus 1998

Niilo Miki Instituutin toimintakertomuksessa esitellddn instituutin toiminnan eri osa-alueita: tutkimus- ja

kliinistd ty6td, koulutus- ja julkaisutoimintaa sekd kansainvilistd yhteistyota.
44 sivua, 10 mk

1/1999, Tarkkaavaisuus ja sen hiiri6t

Tissé aiheiltaan monipuolisessa Bulletinissa kisitellddn lasten tarkkaavaisuushdirididen keskeisid piirteitd ja
kuntoutusta sekd koulukotinuorten mielenterveyshdiri6itd ja oppimisvaikeuksia. Tdmin lisiksi kuvataan kay-
tannollisesti dysfaattisten lasten ryhméikuntoutusta ja pohditaan ala-asteikédn sijoittuvaa “keskilapsuutta”
unohdettuna kehitysvaiheena

44 sivua, 30 mk

3/1998, Tietoverkot

Tissd Bulletinissa pohditaan tietoyhteiskunnan edellyttimid oppimisen valmiuksia ja tietoyhteiskunnasta
sytjdytymisen uhkaa.

44 sivua, 30 mk

2/1998, Oppimisvaikeuksien tutkimus Suomessa

Nykytilanne ja tutkimuksen suuntaaminen tulevaisuudessa. Tammikuussa 1998 jirjestetyssd Oikeus Oppi-
miseen -kampanjaan kuuluvassa tutkijatapaamisessa pidettyjen esitelmien kooste.

44 sivua, 30 mk

2/1997, Dysleksia
Kuvaa dysleksiakeskuksen toimintaa ja dysleksiaan liittyvdd tutkimusta Niilo Maki Instituutissa.
44 sivua, 30 mk

2/1996, CDA-Methodology

Pdiosin englanninkielisessd Bulletinissa selvitetidan MBD-lapsille kehitettyda CDA-kuntoutusmenetelmaa
teoreettisesti ja esimerkein. Mukana on my6s lyhyt suomenkielinen kuvaus menetelmésta.

28 sivua, 3rak nyt 10 mk
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